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‘ 5 TORIAL
—

La epistemologia, es de profesionales y especialistas, pero es una disciplina de la
filosoffa que, por su naturaleza, es transdisciplinaria y multidisciplinaria, porque
no sélo analiza, reflexiona de modo riguroso'y critico el conocimiento, producto
del quehacer cientifico, sino ademés porque trata sobre la misma construccién
del conocimiento cientifico, tema que fue una discusién permanente desde la
Grecia antigua, filosoffa al cual recurrimos, para tratar problemas
contemporéneos pese a sus 2,500 anos de antigliedad, todo porque alli se
descubrié el logo como instrumento para pensar nuestro mundo.

Este retorno racional se acentud en el siglo XV, renacimiento que desembocd en la
revolucién cientifica en el siglo XVII. Precisamente en 1690, Locke publica su
Ensayo sobre el entendimiento humano, en este tratado Locke, entre muchas
preocupaciones epistémicas, trata sobre el conocimiento humano; para él las
verdaderas ventanas del origen del conocimiento es la experiencia, por eso es
considerado como uno de los autores mas connotados de la filosoffa britanica.

Para Locke el conocimiento humano, son de tres tipos 1) El conocimiento
demostrativo, 2) El conocimiento sensorial; y, 3) El conocimiento intuitivo. De
este modo Locke generé una gran discusién sobre la naturaleza del
conocimiento, tanto en las academias cientificas como en las universidades,
institucién del cual muchas veces renegd por su caracter peripatético. Hago
referencia, esta historia, porque hoy con la nueva ley Universitaria N° 30220 se ha
centrado atn mas el rol de la investigacién en la universidad, esto es en la
construccion de conocimiento cientifico, sea esto en el area de la ciencia fuerte o
la ciencia débil, en la forma de articulos cientificos.

Estos articulos tienen que ser publicadas en revistas indexadas, con el propdsito
de atender la demanda de los investigadores internos y externos a nuestra alma
mater, la revista Identidad tiene en curso su indexacidn, proceso que por nada es
facil, pues los tramites internos demandan un seguimiento complejo, podemos
decir hasta policiaco; los requisitos son demasiados exquisitos, demanda el
concurso de técnicos, etc. y definitivamente, el problema es presupuestal.

Sin embargo, queremos agradecer a las autoridades, administrativos y docentes
de nuestra universidad y pares académicos, como de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos y la Universidad Nacional Federico Villarreal, por seguir
apostando por este proyecto largamente sofiado y que esperamos que se haga
realidad en el tiempo mas corto.

ARTURO LUCAS CABELLO
DIRECTOR
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Resumen

En el presente articulo se aborda la revision
de las ideas educativas de Augusto Salazar Bondy
que desarrolld hacia los afios 60 del siglo XX. Se
intenta enmarcarlo en la interrelacion de una
examinacion al nivel ontoldgico y al nivel histdrico
existencial social. Se pone de relieve que sus ideas
sobre la educacion se inician en una examinacion
de tipo ontoldgico, general que no incide en la
especificidad de la vida social, pero que avanzando
el tiempo se ve impulsado a pasar a la examinacion
de tipo existencial social histérico,donde empieza a
poner de relieve los problemas de tipo social en los
que va desarrollando una especie de balance de la
vida educativa nacional para ir vinculdndola a las
necesidades del desarrollo nacional, lo cual le
llevard a formar parte del proceso de la reforma
educativa que impulsard el gobierno de JuanVelasco
Alvarado.

PALABRAS CLAVE
Educacién, ontologia, educacion nacional, reforma
educativa.

Abstract

This article discusses the review of the
educational ideas of Augusto Salazar Bondy that he
developed towards the 60s of the 20th century. It is
tried to frame it in the interrelation of an
examination at the ontological level and the social
existential historical level. It is emphasized that his
ideas about education begin in an examination of an
ontological type, a general one that does not affect
the specificity of social life, but that advancing time is
driven to move on to the examination of historical
social existential type, where he begins to highlight
the social problems in which he develops a kind of
balance of national educational life to link it to the
needs of national development, which will lead him
to be part of the process of educational reform that
will drive the government of JuanVelasco Alvarado.

Keywords
Education, ontology, national education, educational
reform.
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1. Introduccion

Augusto Salazar Bondy, quien a pesar de
su vida inconclusa (1925 — 974), nos ha dejado
una variedad de ideas filosoéficas entre las que se
encuentran las relativas a la educacién. Como
pensador comprometido con su tiempo y con
los problemas humanos. Sus ideas sobre la
educacién traslucen su inquietud por resolver
las necesidades educativas de la sociedad
peruana.

A si en las lineas sobre problemas de
educacién presentes en 1) Misién y formacién
del maestro. 2) Educacién humanistica y
educacion técnica: una falsa oposicién y 3) La
educacién peruana en el mundo
contemporéaneo que hemos tenido la
posibilidad de consultar, se puede apreciar dos
clases de enfoque uno, que podemos llamar
ontolégico y otro histérico social. Como
resultado de esa preocupacién sobre los
problemas  educacionalesdel pais Augusto
Salazar Bondy se incorporarfa hacia 1970 al
régimen nacionalista de Juan Velasco Alvarado
para participar en el proceso de la Reforma
Educativa, empeno durante el cual le sorprendié
la muerte, desapareciendo asi prematuramente
esta luminaria de la filosofia peruana y
latinoamericana.

2. Dos ideas de la educacién en
Augusto Salazar Bondy entre
1935y 1959

2.1 Ontologia Educativa

Las ideas sobre la educacién de Augusto
Salazar Bondy que aqui intentamos comentar
no forman parte de un discurso orgénico de
largo aliento, sino mas bien de discursos breves.
En éstos sin embargo encontramos expresadas
areas de reflexion que se corresponden con 1)
una nocién ontoldgica y 2) con una nocidén
histérico social (de existencia concreta).

Laeducacidon supone la existencia
humana como el punto de partida de toda
educacién. Pero la existencia humana no es

Anibal Campos Rodrigo

posible sin la existencia de un substrato
fundamental sobre el cual ella puede ser
posible. Dicho substratos es la naturaleza
Tenemos asi el primer gran vinculo entre
naturaleza y hombre. Donde encontramos el ser
natural del hombre. Pero la existencia humana
supone a la vez la existencia de un vinculo de
hombre a hombre que se manifiesta como a
multiplicidad de relaciones entre los hombres.
Donde encontrarnos el ser social del hombre.

En el contexto de ambas clases de
relaciones se presentan heterogéneas
necesidades y acciones. Una de las mismas es la
educacién. Intentar reflexionar o hablar sobre
ella haciendo abstraccién de lo concreto de su
ubicacion en la vida humana implica una
reflexién ontoldgica en tanto y en cuanto se la
aborda en la exclusiva relacién general o
universal del hombre-naturaleza y hombre-
hombre.

El hombre se relaciona con la naturaleza
como con la primera fuente de su ser. Pero en
dicha relacién el hombre necesita estar dotado
de las mejores formas de establecer dicha
relacién, tiene que capacitarse una y otra vez
con las mayores habilidades y comprensiones a
fin de apropiarse de ella sin poner en riesgo ni la
fuente de la existencia ni la existencia propia. El
hombre en la medida que no es un ser abstracto,
es decir, que no existe como ser al margen de la
vida social colectiva como una pura
individualidad, sino entablando relacién con
otro hombre, requiere también dotarse de las
mejores disposiciones, habilidades y
comprensién. Necesita de cultura, necesita de
cultivarse! . Dicho cultivo es para Salazar Bondy
la educacién. Cultivo del hombre para llevar
adelante su doble relacién con la naturaleza y la
sociedad.

El hombre es un ser social, puesy a partir
ir de este ser lleva adelante su doble relacidn.
Donde la educacién resulta ser un factor basico
en el contexto de la realizacién de esas dos
relaciones. Ella en el concepto de Salazar «es un
acto de» que traslada presenta, imprime adecua
contenidos y suscita a dignificacién y el
progreso del hombre. «Un acto de» trasladar «las
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normas los valores, las ideas, las formas de
accién reconocidas y aceptados en el grupo
social» e imprimir «en el alma de los educandosy,
haciéndolos «capaces de desarrollarse en
armonia con la comunidad» por lo cual pueden
quedar «preparados para una existencia
productiva cian el seno de ella» .

La educacién implica asi la relacién
Sociedad-Educacién-Educando. Donde 1) la
sociedad es la fuente de los contenidos; 2) la
educacién el traslado, la impresién de tales
contenidos; y 3) el educando el receptor de
dichos contenidos. La visién de a educacién
como “acto de”, asi, en términos generales sin
considerar la estructura concreta del hombre,
de la sociedad es, pues, lo que constituye la
ontologfa educativa, que indaga y expresa el ser
de a educacién en general. Esta forma de
entender la educacién en cuanto factor social
ha sido por lo comin la forma normal en que ha
sido comprendida y reflexionada la educacién,
resultando ser casi siempre el punto de vista de
los sectores que han tenido bajo su control el
orden social en las diferentes fases de la historia
humana.

En esta ontologia de la educacién la
relacién, ser social-conciencia social ha sido
concebida de modo abstracto considerando un
ser social homogéneo, idéntico a sf mismo y
donde los individuos estédn supuestos
socialmente, como semejantes, en su insercién,
en el contexto de las relaciones socio-
econdmicas y juridicas; donde la conciencia
resulta también concebida como homogénea y
correspondiente en la misma dimensién a todos
los individuos.

Esta ontologia se puede apreciar en las
ideas educativas expresadas por Augusto
Salazar Bondy en la «sintesis de la conferencia
inaugural de una de una serie de extensién
cultural anexa al curso de perfeccionamiento
magisterial organizado por el Ministerio de
Educacion Pdblica» en 1955 publicada con el
titulo de «Misién y Formacién del Maestro”.

Pero aln al nivel ontoldgico se podria
caracterizar a la educacién en su esencia que a

lo largo de la historia humana no ha habido una
tal educacién homogénea y correspondiente a
las necesidades de todos los hombres por igual.
Tan solo como proyeccién, sélo como un telos
puramente ideal, la educacidén, el ser
(educacién) se nos puede presentar libre de su
existencia heterogénea, enmarcada en la
diferenciacién social. La educacién vista en una
tal teleologfa esté tan insita a la utopfa. Un més
alld sin lugar. Esa ha sido una caracteristica
arraigada que ha estado presente en la
concepcién educativa de las élites no solo
culturales sino también econdmicas que han
hegemonizado las sociedades.

La ontologia educativa puede ser
atravesada por la vision realista histdrica y
social, es decir objetivamente Asi estarfamos
frente a dos ontologfas educativas opuestas: 1)
una ontologia purista (formal-abstracta), y 2)
una ontologfa realista histdrica.

La reflexién filosdfica sobre la educacién
hacia 1955 en Augusto Salazar Bondy se nos
revela asi enhebrada en la primera ontologia
educativa. Més, cabe reconocer que la intencién
es la de un intelectual preocupado, interesado
en el mejoramiento de la educacién nacional y
que ella se eleve a la altura de los tiempos
modernos; interés y preocupacién que
efectivamente llevaran a ver la educacién en su
entronque social y la diferenciacién social.

2.2 Idea Historica y Social de la

Educacion

No hay una educacién en abstracto. Una
educacién para el hombre, pero al margen del
hombre, sin el hombre. El hombre tampoco es
un ser abstracto que exista como una unidad sin
una estructura de relaciones, sin niveles y
grados de desarrollo en su relacién con la
naturalezay con el hombre. Donde de el hombre
implica la pluricidad humana, la existencia de
multiplicidad de relaciones inter-humanas, es
decir el conjunto de las relaciones sociales. La
existencia de grupos, colectividades sociales
que en gran parte de la historia humana han
existido con notorias diferencias
socio—econdémicas entre sf.




Augusto Salazar Bondy nos deja notar el
reconocimiento de esa problematica histdrico-
social del hombre y paralelamente con ello la
problematicidad social de la educacién, temaen
reflexion aqui. En tal perspectiva lo hallamos
hacia 1959en las lineas de «la Educacién
Peruana en el Mundo Contemporéneo» donde
ataca la situacién presente de la educacion
como «una educacién en crisis”, relacionando
tal crisis educativa con una fuente mayor de
problemas, la de la crisis social diciendo que la
educacién esté en crisis porque el «Per( esta en
crisis” pero écudl es el Per que estéa en crisis? ,
Salazar lo dice claramente: el PerG en el que
impera «a desigualdad social», «los privilegiosy,
«la explotacién del trabajador», «el
enclaustramiento de las regiones» que se
correspondencon la crisis del «orden
econémico vigente»

La educacién como reflejo de la
sociedad , pues, para Salazar Bondy, sufre las
consecuencias del estado de la sociedad. Dicha
sociedad es aquella cuya clase dirigente
ignoraba e ignora la necesaria correspondencia
entre educacion y sociedad, entre educacién y
desarrollo nacional. Asi se explica que la escuela
haya estado divorciada de la sociedad y que se
haya construido un sistema educativo ideal y sin
ninguna relacién con el ser social, la sociedad
peruana de ese entonces, que requeria de una
educacién para el desarrollo, que a la vez
implicaba una educacién para el cambio,
aunque, dicho sea de paso, la educacion sola
no pudiera realizar ese cambio.

Ante la ausencia de la debida vinculacién
de la educacién con la realidad cuya expresion
patética era la oposicion entre «educacién
humanista» (0 comin) y «educacién técnicay,
falsa oposicidn seglin Salazar ya que ambas se
complementan por corresponderse una con los
fines y la otra con los medios del desarrollo en el
mundo contemporadneo, urgia, para él,
establecer una educacidn de la crisis.

Esa educacién para el desarrollo
implicaba en su sentido trascendente el
aseguramiento de «nuestra dignidad de
hombres y nuestra libertad como grupoy,

Anibal Campos Rodrigo

ademas «trabajar por la unidad de la comunidad
peruana que hasta hoy (1959) esta dividida por
la desigualdad social,...». La educacién la
concibe como una educacién «para la viday,
ideal que denomina «idea-eje» enmarcadaenla
idea de «educacion para el desarrollo». Lo que
conllevaba la exigencia de convertir a la
educacion, a través de la «escuela técnicay, en
formadora de hombres «nuevos» que puedan
responder eficazmente a la necesidad del
desarrollo nacional, material y espiritual.

Hacia 1959 Augusto Salazar Bondy pues,
ha pasado de la ontologia de la educacién a la
existencialidad de la misma. A concebir la
educacién como un <«acto de» trasladar los
contenidos existenciales de la comunidad
seguido de un «acto de» descubrimiento de las
necesidades y posibilidades del hombre
peruano para sacar del estancamiento y la
dependencia a la sociedad peruana por la via del
desarrollo nacional. La necesidad signada por
un PerG en crisis material, atrasado y el
sefialamiento de los elementos que lo
puedan sacar de dicha situacién muestran que
la visidn de Salazar Bondy sobre la educacién ha
asumido un caracter un tanto social e histérico.
Pues, se esfuerza en mostrar las deficiencias de
la educaciény el sistema educativo de entonces
(1959) y proponer las acciones sociales
necesarias para que el pafs supere la | crisis.

La propuesta va de una educacién de la
crisis a una educacién para el desarrollo y el
cambio; es decir, va de una balance de la
educacién a una propuesta de nueva educacion.
No encontramos explicitamente los agentes
sociales que pudieran llevar a efecto tales tareas
educativas, como fueran planteados, v. gr., ya
treinta afos atrés por José Carlos Mariategui,
peroaln asfla actitud contestataria salazariana
al problema educacional de su tiempo presenta
un curso que explicara el porque aceptd él (y
participd del) intento de transformacién
educativa del gobierno del General Juan Velasco
Alvarado.
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Resumen

Objetivo: proponer estrategias de aprendizaje para
el desarrollo de competencias en la formacidn de
estudiantes del programa de Comunicacién vy
Literatura de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carridn, del departamento de Pasco, Pert.
Estrategias, que deben ser utilizadas por los
docentes universitarios con el propdsito de
movilizar las capacidades, conocimientos,
habilidades vy actitudes de los estudiantes para que
puedan aplicar las competencias adquiridas en el
mundo laboral en que se desenvolverdn. Método:
descriptivo transeccional porque describimos el
desarrollo de las competencias en la educacidn
universitaria en los momentos actuales.
Conclusiones: la aplicacion de estrategias de
aprendizaje, por parte de los docentes
universitarios, en el modelo por competencias
favorece significativamente al logro de los
propdsitos académicos universitarios. Asimismo, se
debe redisefar la estructura académica vy
administrativa de la educacion universitaria,
priorizando la formacidn por competencias,

PALABRAS CLAVE

aprendizaje por competencias, estrategias de
aprendizaje, desarrollo de competencias
profesionales.

Abstract

Objective: to propose learning strategies for the
development of skills in the training of students of
the Communication and Literature program of the
National University Daniel Alcides Carridn, of the
department of Pasco, Peru. Strategies, which must
be used by university teachers in order to mobilize
the abilities, knowledge, skills and attitudes of
students so that they can apply the skills acquired in
the work world in which they will develop. Method:
descriptive transectional because we describe the
development of competencies in university
education at the present time. Conclusions: the
application of learning strategies, by university
teachers, in the competency model significantly
favors the achievement of university academic
purposes. Likewise, the academic and
administrative structure of university education
must be redesigned, prioritizing skills training,

KEYWORDS
Competency learning, learning strategies,
professional skills development.
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Desarrollo de estrategias de aprendizaje en la formacién por competencias en estudiantes delcrrograma de comunicacion

y literatura de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Daniel Alci

1. Introduccion

"El desarrollo de curriculos basados en
competencias, mas que una moda intelectual en
el campo de la educacidon superior, es una
tendencia que se impone en el mundo de hoy,
debido a las exigencias del entorno laboral. |...]
Lo que implica gestionar profundos procesos de
cambio conceptual sobre la misién de la
universidad, la forma de educar profesionales y
la finalidad de los mismos en la sociedad”
(Gonzélez, 2006). La formacién de los futuros
profesionales, que desempenaran los cargos del
mundo laboral, tiene que llevarse a cabo no solo
con profesionalismo, sino también con el
desarrollo de las capacidades y habilidades que
los estudiantes poseen, para el efecto es
necesario que la educacién universitaria
trastoque su modus operandi académico, es decir,
girar el actual modelo de ensefanza —
aprendizaje a un modelo por competencias,
pero no solamente de una manera declarativa,
sino con politicas concretas que coadyuven a
fomentar una educacién por competencias. Ello
implica toda una reformulacién sistematica de
los procedimientos pedagdgicos y
administrativos del quehacer universitario.
Entre las principales iniciativas que el sistema
universitario debe adoptar de manera
prioritaria se encuentran la capacitacién
docente, las pasantias estudiantiles y docente,
redisefiar el paradigma tradicional de la
evaluacién, formular estrategias creativas
relacionadas con la educacién formativa,
disefar nuevos curriculos acorde a la exigencia
del mundo moderno; entre otras. En el presente
articulo proponemos algunas estrategias de
aprendizaje para el desarrollo de competencias,
como un hecho real, y no solo como un acto
enunciativo. El enfoque educativo por
competencias es un hecho, es una realidad
ineludible, y la universidad tiene que asumir
dichoreto.

"En el pasado, las universidades se
ocupaban principalmente de ensefnar y de
evaluar contenidos de alto nivel, y solo se
interesaban por las destrezas en algunas
asignaturas de caracter profesional. En la
actualidad, las asignaturas y los programas que
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ofrecen las instituciones del nivel superior
abarcan un conjunto mas amplio de materias,
muchas de las cuales estdn orientadas a la
practica, por lo que, cada vez més, junto con los
contenidos tedricos, se ensefian y se miden las
habilidades para la vida y las destrezas
practicas, en el nivel de grado, es decir, se
evalian las competencias del alumnado”
(Browny Pickford, 2014, p.9).

“La direccion del aprendizaje es el
corazdn de la didactica y la ensenanza, es la
accién que realiza el profesor con relacién al
aprendizaje. El planteamiento, ejecucién y
verificacidon del aprendizaje tienen por objeto
una mejor orientacion de los actos que llevan al
educando a reaccionar frente a estimulos
capaces de modificar su comportamiento |...]
un curriculo basado en competencias, implica
determinar como base de la evaluacién, las
estrategias que fortalecen y desarrollan las
capacidades de aprendizaje de los estudiantes,
los métodos y procedimientos a través de los
cuales se pueden alcanzar los aprendizajes
propuestos” (Cepeda, 2015, p. 5).

2. Estructura de una competencia

Tabla 1
Pasos aseguir en laredaccion de una competencia

1 2 3 4

Comenzar por un Sobre un contenido Indicando la forma de ylafinalidad desu
verbo de accion en particular (objeto) llevarlo a cabo desarrollo (meta)
infinitivo (operacién (procedimiento)

mental)

—

Ejemplo: con la finalidad de

. .. realizar un
los componentes de especificando la funcion

Analizar y sintetizar t diagnéstico
la memoria humana de cada uno de ellos,
A N razonado y
estableciendo relaciones . ,
diferencial de

entre los mismos y
realizando una sintesis
final con los conceptos
que se consideren mas
relevantes

cémo funciona el
proceso de la
memoria en nifios
y ancianos.

Fuente: Marfa Luisa Sanz de Acedo Lizarraga (Competencias
Cognitivas en Educacién Superior)




3. Estrategias de aprendizaje

La estrategia de aprendizaje como
accién planificada e intencional implica
movilizar estructuras internas y externas en los
discentes. “Las estrategias de aprendizaje son
procedimientos o secuencias de acciones
conscientes, voluntarias, controladas y
flexibles, que se convierten en héabitos para
quien se instruye, cuyo propdsito es el
aprendizaje y la solucién de problemas tanto en
el &mbito académico como fuera de él” (Diaz-
Barriga y Hernandez, 2007), citado por Ledn,
Risco y Alarcén (2014). El aprendizaje es el
objetivo fundamental del empleo de la
estrategias, pero no se trata de emplear por
emplear las estrategias, tiene todo un
procedimiento sistemético y dirigido por los
docentes en la que se planifica las acciones,
aprovechando los saberes previos, los
conocimientos, actitudes y habilidades de los
dicentes. Brown (1944), citado por Martinez
(2004) sostiene al respecto: un aprendizaje
eficaz no dependia Gnicamente de la
experiencia o de la edad del individuo, pero
tampoco dependia sélo de la inteligencia o del
esfuerzo; era mas probable que los alumnos
aprendieran de manera mas eficaz si contaran
con un amplio y variado repertorio de
habilidades y estrategias de aprendizaje y si
fueran cada vez més conocedores de su propia
forma de aprender.

A través del presente estudio
proponemos varias estrategias de aprendizaje
para el desarrollo de competencias en los
estudiantes del programa de Comunicacion y
Literatura de la facultad de Educacién de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carridn.
Con la finalidad de contribuir con el trabajo
académico de los docentes universitarios del
programa pre citado, y ensenar a los estudiantes
habilidades de aprender a prender, de
autorregulacién y reflexién sobre su manera
personal de aprender.
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4. Propuestas de estrategias para
el desarrollo de competencias

Tabla2
Propuestas de estrategias para el desarrollo de
competencias

Estrategias Descripcion

Promueve debates criticos y alturados
del contexto académico, investigativo,
social, cultural y econémico

Estrategias de pensamiento critico
y creativo

Organizacion de talleres Favorece la practiva de la teoria
Implica la reconstruccion de lo prendido
a través de varias tareas que asigna el

Estrategias de elaboracion
profesor.

Implica organizar el aprendizaje mediante

Estrategias de organizacion organizadores de estudio

. . Ayudan a que el estudiante reflexione
Estrategias metacognitivas sobre sus debilidades y fortalezas en el
aprendizaje
Propician un panorama favorable para el

Estrategias afectivas y asertivas proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Incorpora contenido transversales
en curriculo

Ayudan a relacionar temas académicos
con realidades nacionales e internacionales

Elaboracion de mapas de capacidades y
desempeiios

Favorece la aplicacion del modelo
educativo basado en competencias

Permite evaluar las capacidades, actitudes
y competencias de los estudiantes, y no
solo el aspecto cognitivo.

Se aprovechando el proceso mismo

paara superar las debilidades del discente

Evaluacion formativa

Fuente: Elaboracién propia

5. Metodologia

En el presente estudio empleamos el
método descriptivo transeccional porque
describimos el desarrollo y el uso de estrategias
de las competencias en la educacién
universitaria en los momentos actuales. La
poblacién estuvo conformada por los siete
docentes del programa de Comunicacién y
Literatura de la facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién.

La recoleccién de datos se realizd entre
agosto y la primera semana de setiembre de
2019, a través de un cuestionario de 10 {tems.
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6. Analisis de los resultados

6.1 Utilizas la estrategia de aprendizaje de
elaboracion

Indicador fi %
Siempre 4 57
A veces 3 43
Nunca 0 0

Total 7 100

SIEMPRE

A VECES NUNCA TOTAL

= Series] = Series2

6.1.1 Analisis

El 57% de docentes utiliza en el aprendizaje
siempre la estrategia de elaboracion, mientras el
43%loutilizaa veces.

4.2 Utilizas la estrategia de aprendizaje de
organizacion

Indicador fi %
Siempre 4 57
A veces 3 43
Nunca 0 0

Total 7 100

mfim%

6.2.1 Analisis

El 57% de docentes utiliza en el aprendizaje
siempre la estrategia de organizacidn, mientras
el 43%lo utiliza a veces.

6.3 Utilizas la estrategia de aprendizaje de
metacognicion

Indicador fi %
Siempre 3 43
A veces 3 43
Nunca 1 14
Total 7 100

SIEMPRE

A VECES NUNCA TOTAL

mfi m%

6.3.1 Analisis

El 43% de docentes utiliza siempre la estrategia
de metacognicién, el 43% lo utiliza a veces y el
14% no lo utiliza nunca.




6.4  Utilizas la estrategia de aprendizaje

Indicador fi %
Siempre 5 71
A veces 2 29
Nunca 0 0

Total 7 100

29
5 7

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL

wfi m%

6.4.1 Analisis

El 71% de docentes utiliza siempre la estrategia
afectiva, el 29% de docentes lo utiliza a veces.

6.5 Utilizas la estrategia de aprendizaje
de ensayo

Indicador fi %
Siempre 3 42
A veces 2 29
Nunca 2 29
Total 7 100

o

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL

wfi m%
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6.5.1 Analisis

El 42% de docentes utiliza siempre la estrategia
de ensayo, el 29% de docentes lo utiliza a veces,
yel 29% no lo utiliza nunca.

6.6 Utilizas la estrategia de evaluacion

Indicador fi %
Siempre 2 29
A veces 5 71
Nunca 0 0

Total 7 100

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL

wfi m%

6.6.1 Analisis

El 71% de docentes utiliza siempre la evaluacién
formativa, el 29% lo utiliza a veces.

6.7 Organizas talleres en el proceso de
aprendizaje

Indicador fi %
Siempre 3 43
A veces 3 43
Nunca 1 14
Total 7 100
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A VECES NUNCA TOTAL

SIEMPRE

mfi m%

6.7.1 Analisis

El 43% de docente organiza talleres en el
proceso de aprendizaje, el 43% organiza talleres
a veces y el 14% nunca organiza taller para el

6.8 Promueves el pensamiento critico y
creativo

Indicador fi %
Siempre 4 57
A veces 3 43
Nunca 0 0
Total 7 100

43
4 E) 0 O 7

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL

mfi m%

6.8.1 Analisis

El 57% de docentes promueve el pensamiento
criticoy creativo, el 43% de docentes promueve.

6.9 Articulas el aprendizaje con el
contexto nacional e internacional

Indicador fi %
Siempre 5 72
A veces 1 14
Nunca 1 14
Total 7 100

5 ik 1

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL

mfim%

6.9.1 Analisis

El 72% de docentes contextualiza el
aprendizaje, el 14% lo hace a veces y el 14%
nunca contextualiza el aprendizaje.

6.10 Elaboras mapas de capacidades y
competencias estudiantiles

Indicador fi %
Siempre 3 43
A veces 3 43
Nunca 1 14
Total 7 100




43
8 8 ik

SIEMPRE A VECES NUNCA

TOTAL

fi m%

6.10.1 Analisis

El 43% de docentes elabora mapas de
capacidades y competencias el 43% lo hace a
veces y el 14% nunca elabora mapas de
capacidadesy competencias..

7. CONCLUSIONES

El empleo de estrategias de aprendizaje
favorece el desarrollo de competencias en
estudiantes del programa de Comunicacion y
Literatura de la facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Nacional Daniel
Alcides Carrién.

Es necesario que la educacidn
universitaria modifique su modus operandi
académico, de una educacién tradicional a una
por competencias. Accién que no solo debe ser
declarativo, sino operativo.

Sumado el porcentaje de aveces y nunca
el 57% de docentes del programa de
comunicacién y Literatura no utiliza la
metacognicién como estrategia de aprendizaje.

El 71% de docentes del programa de
comunicacién y Literatura no utiliza la
evaluacién formativa.

Sumado el porcentaje de a veces y nunca
el 57% de docentes del programa de
comunicaciény Literatura no elabora mapas de
capacidadesy competencias estudiantiles.

Pablo Lenin La Madrid Vivar
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Resumen

En este articulo, el autor presenta la acusacion que
hace el cientificismo a la filosoffa, especificamente a
la metafisica, al punto de sostener el fin de la
metafisica con el corolario del fin de la filosoffa. El
autor propone que dicha acusacién parte de una
distorsion en la descripcidon de la misma ciencia
quien se niega a reconocer su caracter incierto. Al
final, el autor propone una reconstruccion de la
filosoffa haciendo que esta se acerque a la ciencia,
pero a una nueva forma de ciencia que estd lejos de
la descripcidn del cientificismo.
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Abstract

In this article, the author presents the accusation
that scientism makes to philosophy, specifically to
metaphysics. The scientism  sustain the end of
metaphysics and so the end of philosophy. The
author proposes that this accusation starts from a
distortion in the description of the same science
who refuses to recognize its uncertain character. In
the end, the author proposes a reconstruction of
philosophy by bringing it closer to science, but to a
new form of science that is far from the description
of scientism.
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Reconstruction of Philosophy.
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1. Introduccidon

Hannah Arendt (2002) comentd una vez
lo ridiculo que ha sido hablar del fin de la
metafisica. Los propios filésofos son los que
han presentado tal planteamiento y lo inico que
han provocado ha sido una risa hilarante. No se
han dado cuenta los filésofos que con el fin de la
metafisica, solo se preparaban hacia el fin de la
filosoffa. Richard Rorty, quien ha sido uno de los
mas efusivos filésofos en defender ‘el fin de la
metafisica' también ha tenido que asumir que, la
conclusién de dicha situacién, es la llegada de
una nueva sociedad post-filosdfica, en donde la
filosoffa se convierta mas bien en una critica
social tan igual como la sociologia, la critica
literaria o la psicologfa social. En dicho mundo,
dice Rorty, nadie serfa més respetado por tener
alglin acceso privilegiado a la verdad o la razén
(una ironia para decir que nadie serfa un
metafisico), sino que més bien los pensadores
criticos se ganarian la deferencia y el honor por
su humanidad y sensibilidad. Entrarfan, esos
criticos post-filoséficos, en cualquier tema y
comentarian desde su amplitud de miras. Tanto
Arendt como Rorty coinciden pues en que el fin
de la metafisica trae consigo el fin de la filosofia.

No obstante, ¢dénde comenzd a
hablarse del fin de la metafisica? No fue Kant,
como alguno pudiera pensar, sino mas bien fue
el positivismo y su secuela el positivismo légico.
Augusto Comte pensaba que el auténtico
conocimiento viene de la mano de la
observacién rigurosa, mientras que la metafisica
se habfa alimentado de la imaginacién. La
metafisica, segiin Comte habfa alentado el
espiritu critico y por ello habia sido til, pero
llegado el momento de madurez de la
humanidad, se hacfa necesario dejarla atras y
asumir la ciencia de los hechos observables
como Unica fuente de conocimiento.

Quiero defender aqui la tesis de que el fin
de la metafisica aparece como idea anexa al
cientificismo. Yo entiendo al cientificismo como
una sobrevaloracién de la ciencia y sus
posibilidades. Una de las caracteristicas de
dicho cientificismo, que Popper dirfa le viene de
herencia desde el empirismo de Bacon, es la

idea de que la verdad esta alli en los hechos y de
lo que se trata es de describir esos hechos
limpiamente'. Es lo que Popper denomind La
teoria de la verdad manifiesta (Popper, 1983). Lo
cierto es que dicha teoria empirista es la base
del cientificismo de Comte. Dicho cientificismo
reconoce solo a la ciencia capaz de lograr un
alcance de la verdad a partir de la descripcién
inocente de los hechos gracias a la observacién
rigurosa; y mas bien ve a la metafisica como un
discurso puramente especulativo, como la
pretensién de lograr un conocimiento a partir de
la incertidumbre. Por oposicidn, la ciencia si
tendrfa el trato con la certidumbre y por tanto,
ella sitendrfa futuro.

Algunos argumentos posteriores al de
Comte se han sostenido sobre los mismos
prejuicios. Los miembros del Circulo de Viena se
definieron sobre una Concepcion cientifica del
mundo (Carnap, Hahn y Neurath, 2002[1929])
que llevaba anexa una cruzada contra la
metafisica. Los metafisicos son — dicen —
“poetas extraviados” o “musicos sin talento
musical”. La naciente filosofia analitica acusaba
a la metafisica de ser frases sin sentido o de
hacer un uso ilegitimo del lenguaje. Utilizando
las ideas de Tractatus, solo reconocian como
legitimo uso del lenguaje al descriptivo o
“pictérico” es decir aquel que puede nombrar
los hechos del mundo.

Quiero remarcar la idea de que en el
trasfondo de todas estas criticas a la metafisica
estd el nexo intrinseco que el cientificismo
encuentra entre la ciencia y la certidumbre y
que, por oposicidn, la metafisica queda ligada
inexorablemente a la incertidumbre. Mi
argumento en esta presentacién sera mas bien
desmontar dicha premisa. Buscaré de
convencerlos de que la ciencia no accede a
dicha certidumbre tal y como el cientificista se lo
imagina, sino que més bien la verdad cientifica
se mueve siempre sobre aguas de
incertidumbre, al igual que la metafisica, aunque
en grado mucho menor; y que por tanto, pensar
en el fin de alguna de ellas o creer que alguna se
hace innecesaria es solo prejuicio, obnubilacion
y mente estrecha. No digo que el futuro sea
prometedor para la metafisica, mas bien creo




que es incierto, pero el trato con la
incertidumbre es un rasgo tan humano como la
contradiccién. Sin embargo, en la segunda parte
de mi articulo propondré, siguiendo a las ideas
de John Dewey, una necesaria reconstruccion de
la filosoffa. Luego de las distintas objeciones a la
metafisica, tampoco podriamos quedarnos de
brazos cruzados y pensar que toda nuestra
filosoffa pueda mantenerse incélume.

Mi argumento contra la posicién
cientificista va por dos caminos, en primer lugar,
defenderé la idea de una verdad incierta en la
ciencia, y para ello me ayudaré de Popper; y, en
segundo lugar, buscaré mostrar la presencia de
la intuicién en la ciencia lo que acerca de
sobremanera a la ciencia con la metafisica.
Como he dicho, no pretendo mostrar el futuro
de la metaffsica, sino més bien desmontar las
ingenuidades de quienes piensan en el fin de la
metafisica. Si quieren categorizar mis
argumentos, pues estos son escépticos,
pragmatistas y no reductores. Como conclusién
de estos argumentos, la segunda parte seré una
defensa de la filosoffa pragmatista.

2. Laverdad incierta en la ciencia

La verdad de los hechos es irrefutable en
la vida cotidiana. El proyector esta encendido y
la puerta esté cerrada. Dicha constatacién ha
llevado a extrapolar a muchas mentes ingenuas
tal situacién como un rasgo de la ciencia. No
digo que Comte o los empiristas ingleses del
siglo XVII hayan sido ingenuos, pero creo que
sostener ese tipo de empirismo para la ciencia
en el siglo XX si puede ser calificado como
ingenuo. {Cuél es la razdn por la que yo puedo
atreverme a formular tal acusacién? Pues bien,
cuando en el siglo XVII Galileo pensaba en la
descripcién de los hechos pensaba en la lectura
del libro de la naturaleza que no era otra cosa
que la verdadera descripcién de los hechos.
Esto es lo que Popper ha llamado la Teoria de la
verdad manifiesta, es decir, la idea de que la verdad
esta alll en la naturaleza, lista para ser
reconocida, descrita y atrapada. Tal idea llegd
hasta el siglo XIX y ademaés se apoyd en el éxito
de la ciencia en la explicacién del mundo. Pero,
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al final del siglo XIX y comienzos del siglo XX
ocurrié un hecho trascendental en la ciencia
gque tuvo enormes repercusiones
epistemoldgicas. Me estoy refiriendo a la
aparicion de la teorfa de la relatividad
(generalizo en esta teorfa todo lo que fue el
derrumbe de la fisica clasica newtoniana).

La teorfa de la relatividad no significaba
solamente una nueva teorfa en la explicacién del
mundo. Significaba el reconocimiento de que la
teorfa newtoniana era falsa en muchos de sus
postulados. Eso no quita que la teoria
newtoniana sea eficaz en algunas explicaciones,
como por ejemplo cuando se explica el choque
de dos autos. No obstante, en la comprensién
del mundo macrocdsmico, la teorfa newtoniana
demostraba su falsedad, es decir, sus
explicaciones no servian para explicar el
comportamiento de entidades que viajan a la
velocidad de la luz. A eso habria que sumarle
una serie de presupuestos newtonianos que se
revelaron como insostenibles: el éter no existe, la
gravedad no es una fuerza de atraccién, el
tiempo es relativo y el espacio no es absoluto.
De pronto, la teorfa que habfa servido de
modelo para la verdad cientifica se derrumbd vy,
a partir de eso, la epistemologia debia de pensar
en una nueva concepcidn de la verdad. Lo peor
de todo es que ahora nos confrontdbamos con
la posibilidad de que cualesquiera de nuestras
mejores teorfas pudieran ser también falsas.
¢Cémo podriamos estar seguros de la verdad de
la teorfa presentada por Einstein? ¢Qué nos
puede asegurar que no aparecerd en 200 o 300
anos otra teoria distinta que nos demuestre que
los argumentos de la teorfa de la relatividad son
falsos? Siendo epistemolégicamente honestos,
hay que comenzar a sospechar de cualquier
afirmacién que quiera imponerse bajo la
defensa de "estd comprobado” “estéa
corroborado” o ‘“esta verificado”. Un sano
escepticismo es necesario para la ciencia. Quiza
esa fue la mejor leccién que aprendiamos al
entrar al siglo XX.

Karl Popper fue un filésofo que
reconocio tal revolucion y buscd que extraer sus
consecuencias epistemoldgicas. Contra toda
tradicién, afirmé que la ciencia no puede
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pretender la verdad o, como él dijo, “la verdad ya
no es el objetivo de la ciencia”, sino que mas
bien a ella le compete ahora la verosimilitud
(Popper, 1974). Lo verosimil tendrd muchas
explicaciones, pero podemos resumirlas en tres:
verosimil serd lo-hasta-ahora-no-falsado, o
también seréd lo probable, o también seré lo que
va quedando en la teorfa después de eliminar
sus posibles errores. No se trata tampoco de
que lo verosimil pueda convertirse en verdad. El
proceso de ir eliminando errores no significa
que nos encontremos con la verdad pura; lo que
encontremos siempre seguird siendo lo
verosimil. Es més, el proceso de eliminacién de
errores nos lleva hacia una creciente rigurosidad
de la teorfa, pero la teorfa puede volverse tan
rigurosa que pierda su capacidad explicativa y
entonces se la deje de lado por su poca
funcionalidad.

Hablé de una ingenuidad en la
extrapolaciéon. En el mundo cotidiano no hay
ningdn problema con la verdad. Extraemos
“verdades” desde nuestra experiencia.
Aprendemos de nuestro pasado y nuestros
aprendizajes los calificamos como
"verdaderos”. Pero las cosas no son tan simples
para una afirmacién cientifica, ni para un
diagndéstico médico, tampoco para una decision
politica o una investigacion histérica. En todos
estos casos, nos encontramos con intenciones,
interpretaciones, teorfas, juegos de lenguaje,
etc. La pretensién de una verdad desnuda es la
ingenuidad. Por esa razdn, el cientificismo es
ingenuo, pues se sostiene sobre la idea de una
verdad pura de la naturaleza que esté al alcance
de la ciencia por un simple proceso inductivo. La
ingenuidad es pensar que como es verdadera la
oracién 'la puerta estd cerrada' debido a los
hechos que corroboramos con nuestros
sentidos, entonces la verdad de las
afirmaciones cientificas también lo son por los
mismos criterios. Evidentemente todo eso es
falso, y es ingenuo pensar asi pues solo
extrapolo expectativas domésticas a la ciencia.
En la ciencia cada verdad estéd cargada de una
dialéctica entre teorias y préacticas,
dependiendo de criterios de funcionalidad y
contextuales. Si el constructivismo es una forma
de entender el aprendizaje de los alumnos en la
escuela, es mas evidente el constructivismo

para entender la manera en la que los cientificos
actlan en sus laboratorios. Ylo que debemos de
remarcar es que esa construcciéon no es precisa
0 a escalas exactas y rigurosas. La verdad de la
ciencia, decfa Thomas Kuhn, es producto de una
negociacion (Kuhn, 2002) en la que intervienen el
individuo con sus teorias, expectativas,
intereses, imaginaciones, intuiciones e
hipétesis; pero todo esto confrontado con un
mundo y sus exigencias (realidad). Pero hay un
tercer elemento en la negociacidn: la
comunidad. Esta ultima interviene en la
negociacién con sus limitaciones sociolégicas,
CON SUS recursos escasos y sus conocimientos
imperfectos. Como resultado de toda esta
vision de la verdad cientifica se hace imposible
negar la incertidumbre en ella. Mas, la
ingenuidad del cientificismo se vuelve
arrogancia cuando de la descripcién ingenua de
la ciencia extrae como consecuencia el posible
fin de la metafisica aduciendo que esta solo
especula o solo se mueve en un mar de
incertidumbre. Pensar a la ciencia tratando con
la incertidumbre no significa rebajar a la ciencia,
significa verla en su real posibilidad. Creo
ademas que importantes logros de la ciencia se
estan desarrollando asumiendo esa nueva
visién de la verdad cientifica que asume la
incertidumbre y no ya la supuesta bisqueda de
las leyes de la naturaleza que movieron a los
cientificos del siglo XVII y que encandilaron a los
positivistas del siglo XIX. Piénsese por ejemplo
en los desarrollos de la inteligencia artificial que
tanto avance ha logrado a partir justamente de
dejar atras esa vision de la inteligencia
determinada exclusivamente por algoritmos. La
inteligencia artificial es un campo fértil de la
ciencia contemporanea justamente por superar
el paradigma de una ciencia que copia las
verdades de la naturaleza.

3. La intuicion en la ciencia

Gran parte del problema de este
cientificismo arrogante que declara el fin de la
metafisica es de caracter metodoldgico. La
oposicidn presentada es simple, la ciencia salva
sus logros pues estos se desarrollan desde el
método cientifico; mientras que la metafisica se
desmorona, pues sus respuestas estan




asentadas en la intuicién o en un proceso
intuitivo de adquisicién de conocimiento. Henry
Bergson fue un filésofo que a comienzos del
siglo XX desarrollé esta oposicidn para, segin
él, defender la metafisica (1956), pero el
resultado no fue tan favorable. Su oposicion fue
entre inteligencia vs intuicién. Con sus textos se
gand el premio Nobel en literatura, pero jamés
pudo convencer a los filésofos de algin valor
extra para la intuicion. Fue acusado mas bien de
hacer una filosoffa poética e imaginativa, pero
poco sdlida.

En los dltimos anos, en cambio, la
estrategia es distinta. Hay mucha investigacién
empirica que abonaria a favor de ver a la
intuiciéon no como un método opuesto a la
inteligencia sino campeando de manera integral
en nuestra racionalidad (Gigerenzer, 2007)
(Fischbein, 1994). Somos més intuitivos de lo
que pensamos tanto en nuestra vida cotidiana,
en los diagnésticos médicos, en las decisiones
politicas, en las investigaciones histéricas, en
las elucubraciones metafisicas y, también, en
nuestras teorias cientificas (Kahnemann, 2012).
La propuesta cientificista niega esta Ultima
posibilidad pues casi significa aceptar una
contaminacién de la racionalidad cientifica
puramente légica. Hablar de una intuicién en la
ciencia ofende a los oidos duros de muchos
racionalistas que preferirian retratar el esfuerzo
del cientifico siempre dominado por pasos
contundentes, finamente demostrados o
matematicamente corroborados. Afirmar que
algunos de sus pasos son intuitivamente
sostenidos es casi una afrenta. Mas, el hecho de
que los propios cientificos no sean conscientes
de la manera en la que la racionalidad cientifica
se despliega no tendrfa por qué ser un obstaculo
para que el filésofo de la ciencia realice su labor
de liberacién. Es justamente el trabajo
terapéutico de la filosoffa el que debe
desarrollar tal tarea reflexiva. El epistemdlogo
estéd para llevar al cientifico a una toma de
consciencia mayor respecto de su propio
proceso racional, no es el cientifico
propiamente quien debiera realizar tal labor.

No obstante, al comenzar tal labor
reflexiva nos topamos con una dificultad
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terrible: intuicién es un concepto sumamente
equivoco. Necesitamos precisar lo que estamos
entendiendo por intuicién. Cuando el médico
en emergencia lleva a un paciente a la sala de
operaciones, sin haber pasado por todo el
protocolo que para tal situacién estd definido,
nos es claro que nos encontramos ante un caso
deintuicién. Pero, écdmo aparece la intuicién en
una teorfa cientifica que esta corroborada por
datos empiricos? Para responder a esta
pregunta voy a proponerles ver a la intuicién con
dos caracteristicas: autoevidencia y sobreconfianza.
Podria parecer que son lo mismo, pero no lo
son. Veamos el ejemplo del médico al que hice
alusion. El médico toma la decisidén de mandar a
la sala de operaciones, pues encuentra que hay
datos en el paciente que le permiten “leer” una
respuesta afirmativa a las pruebas que no tomé.
Los datos alimentan la autoevidencia. Pero
ademas estd su aporte personal, la confianza
que se tiene a si mismo, a sus decisiones en
casos similares, a su experiencia, a eso
llamamos sobreconfianza. La respuesta intuitiva se
nos aparece como autoevidente, o como
Descartes la definfa clara y distinta, sin embargo,
no hay que restarle méritos a la sobreconfianza,
esta también juega un papel importante para
que la respuesta intuitiva pueda sostenerse. La
intuicién pues esté cargada de emociones.

Quienes niegan la posibilidad de una
intuicién en la ciencia lo hacen sobre la base de
algunas distinciones de contextos de tal forma
que la verdad de la teorfa cientifica estarfa
definida por una validez l6gica que se encuentra
encerrada en un contexto de justificacién y
completamente liberada del plano emocional.
Para llegar a ese contexto de justificacién, el
contexto en donde solo la légica es capaz de
reinar, se hace necesario desatender otros
momentos de la labor cientifica. Por ejemplo, no
interesarfa cémo aparecié la hipdtesis o cémo
se eligié el método para la obtencién de datos o
cuél es el grado de control para el experimento.
Todo eso ya no corresponderia al contexto de
justificacién y como la verdad de la teorfa solo
se jugaria en ese contexto de justificacién
entonces la verdad serfa validada
exclusivamente desde la ldgica. Los aspectos
socioldgicos, pragméticos, psicoldgicos o de
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cualquier otra indole quedan excluidos para
tratar a la justificacién de las teorfas. Nos
encerramos en la justificacidn logica y alli nos
liberamos de cualquier indicio de intuicién.

En primer lugar, quisiera indicar que
dicha estrategia de purificacién légica para la
comprensiéon de la verdad cientifica ha sido y es
bastante cuestionada. No puedo detenerme a
mostrar todos los pormenores, pero creo que
los pragmatistas han sido los mas versados en
mostrar los argumentos contra tal distincién
que resulta artificiosa y falaz. Los pragmatistas
han mostrado que no es posible pensar en la
verdad de manera aislada, sin considerar sus
aspectos pragméaticos, funcionales,
psicolégicos o consecuenciales. La estrategia
cientificista aqui es describir a la ciencia como
un conjunto de conocimientos justificados con
validez légica, pero para ello te quedas con una
porcién demasiado escasa de lo que es la
ciencia. La ciencia es un proceso humano,
social, practico y adaptativo; y, como tal, es
mucho méas que un conjunto de pasos ldgicos.
Si consideramos todos los otros aspectos, es
evidente que la intuicién campea de
sobremanera en la racionalidad cientifica. No se
puede negar, como decia Charles S. Peirce quela
eleccion de la hipétesis por parte del cientifico
es un trabajo bésicamente instintivo. Con esa
afirmacién, Peirce estaba aclarando lo que debia
ser la abduccién y la nueva forma de concebir a
la ciencia (Orozco, 2018). Serfa imposible
pensar que el control de los experimentos, que
es el criterio mas importante en la investigacién
aplicada, no se ejerce con claros rasgos
intuitivos. Y también tendriamos que decir que
esa suficiencia racional con la que una
investigacién culmina esté asentada claramente
en una intuicién tal como aquf la he descrito; es
decir, es una respuesta cientifica porque resulta
ser autoevidente y porque genera una
sobreconfianza.

No obstante, més alla de todos los otros
contextos en los que la intuicién es més
evidente, el cientificista reclamarfa que en el
contexto de justificacién, la verdad cientifica si
se salva de toda forma intuitiva de validez. Aqui
nos encontrariamos con la principal discusién.
El argumento logicista en verdad viene desde

Kant. La distincién kantiana entre juicios
analiticos y juicios sintéticos dio pie para pensar
en la analiticidad como el criterio de suficiencia
l6gica que regularia la validez de toda verdad
suprema de la ciencia. Pero la principal critica a
ese criterio de analiticidad fue desarrollada por
Quine en su célebre escrito titulado “Dos
dogmas del empirismo” (Quine, 1962). En él,
Quine muestra que no hay forma de sostener en
sf misma la analiticidad. Que la analiticidad no
es autofundante y que mas bien, lo analitico
tiene claras dependencias de lo pragmatico. En
mi opinién, si no es posible sostener la
analiticidad de manera aislada, entonces la
verdad de la ciencia no estd tan lejos de la
autoevidencia y de la sobreconfianza de la
intuicién que usamos en la vida practica. En
todo caso, la distincién es de grado y no una
distincién sustancial. Las investigaciones
empiricas que abonan hacia esta posicidon
muestran que no es la demostracién
matematica de la teorfa la que se convierte en su
principal defensa, sino més bien es ese
sentimiento de seguridad que la teoria ofrece
(Fischbein, 1994). La ensefanza del célculo
demuestra que los estudiantes entienden mejor
cuando son capaces de ver (intuicién sensible)
el problema, de alli laimportancia del graficoyla
pizarra. La rigurosa demostracién matematica
no es suficiente para justificar una teoria, si no
estd acompanada de la autoevidencia y la
sobreconfianza.

Solo para completar esta seccién,
quisiera unir mis dos argumentos. Por un lado,
ayudado de Popper he querido sostener que la
verdad en la ciencia es menos certera de lo que
se pudiera sofiar, que el trabajo inductivo es muy
incierto y que lo Gnico que nos queda en la
ciencia es siempre ir buscando que reducir los
errores de nuestras mejores teorfas. Por otro
lado he querido mostrarles que la intuicién esta
mucho mas presente en la ciencia de lo que se
supone y aun en ese espacio cerrado que es la
justificacién légica de las teorfas. Si mis dos
argumentos son aceptables, nuestras mejores
teorfas cientificas no dejan de ser menos
practicas, adaptativas o funcionales; pero
pierde toda validez el discurso cientificista que
proclamaba el fin de la metafisica.




4, La reconstruccion de la filosofia

En esta segunda seccidn, y haciendo eco
de las ideas de John Dewey, voy a proponer una
salida para la filosofia ante la arremetida del
cientificismo. Se tratarfa de asumir una postura
méas objetivista, esto es, asumir que los
problemas filoséficos son problemas 'del
mundo' y no problemas ideales, utépicos o
meramente tedricos. Se trata de, aun negando
valor al cientificismo, no asi negar a la cienciay a
los mucho que ella puede ensefar a la filosoffa.
Como Dewey, comencemos por reconocer que
los problemas filoséficos estdan en directa
conexidén con los contextos culturales y
politicos en donde son engendrados. Esta idea,
y el desarrollo de esta posible reconstruccién de
la filosofia fueron desarrollados por Dewey en su
texto de 1929 titulado asf La reconstruccion de la
filosofia (Dewey, 1970)

Esta primera tesis no es original del todo
en Dewey, pues es parte de su herencia
Hegeliana. Hegel habia ya defendido la tesis de
que “la filosoffa es su época en pensamiento” y
esto significaba, en un sentido, también una
apuesta por el contextualismo. No obstante,
hay que matizar un poco dicha tesis. Serfa muy
dificil argumentar que esta pueda también
significar que todo cambio econémico o toda
transformacién cultural pueda determinar
también un nuevo comenzar o una revolucion
en la filosoffa. Dicho contextualismo no puede
pues estar haciendo referencia a una
dependencia tan directa de la filosoffa y el
planteamiento de sus problemas respecto del
vaivén de las ideas y las costumbres en la
cultura. Dewey no podria estar diciendo algo
parecido, pues cae preso de una evidente
trivializacidn de la filosofia. Por lo pronto, Dewey
sf habla de una consonancia de la filosoffa con
los cambios en la vida de la humanidad, sin
embargo anade “en determinados momentos”.
¢A qué momentos se refiere? Pues bien, la
explicacidén es una linea después, solo a los
momentos de crisis, aquellos momentos que
“forman un recodo en la historia de la
humanidad”. Podriamos decir claramente,
Dewey se refiere a los momentos
trascendentales de la historia, no a cualquier
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vuelta de calendario. La filosoffa, como
cualquier otro miembro de la cultura, no queda
ajena a la presién de una crisis o de una
revolucién. Kuhn explicaba las revoluciones
politicas diciendo que tras ella, ninguna
institucién queda idéntica a como antes existia
y entre todas esas instituciones habria que
contar también a la filosoffa. Una crisis esta
caracterizada principalmente como un estado
de desconfianza; y una revolucién como una
gran transformacién. Estas no pueden suceder
de manera tan rapida. Ellas mismas gozan de un
proceso y, aunque dentro de nuestra lectura
histérica nosotros podamos interpretarlas bajo
nombres precisos o con fechas precisas, sin
embargo, las crisis y las revoluciones son
graduales pues las comunidades y los pueblos
luchan por no caer facilmente en esos estados
nada gratos. En resumen, a la filosoffa le queda
el encargo de sintetizar su época en
pensamiento, asumiendo 'su época' como un
gran momento de la historia.

Asi pues, la gran crisis que ha motivado
el libro de Dewey y que exige la reconstruccién
del libro es la segunda guerra mundial. La
primera edicién del libro habia aparecido
cuando recién habia terminado la primera
guerra. Allf la tesis que Dewey defendia es que
hacia falta una reconstruccién en la filosofia (al
interior de la filosofia); pero la debacle de la
segunda guerra lleva a Dewey a plantear incluso
la necesidad de una auténtica revolucién tanto
en la manera de formular las preguntas e
intereses de la filosofia, asi como en el método
que usa para abordar dichas preguntas.

La debacle de la segunda guerra no
puede dejarnos indiferentes. Las preguntas que
han dado origen a los grandes sistemas
filosdficos ya no parecen poder formularse de la
misma manera en que fueron originariamente
formuladas. No significa esto que en su
momento no fueron pertinentes o iluminadoras.
Dichas preguntas, en sus contextos, fueron muy
aleccionadoras y plantearon criticas y valores
propios para cada época. Pero el problema que
Dewey resalta es su inactualidad. Tales sistemas
filoséficos ya no pueden tener vigencia, pues los
contextos nos han hecho patente una real crisis
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institucional y moral. Las explicaciones de
antafio ya nos quedan cortas para explicar lo
que el mundo ha sido testigo. Hannah Arendt
explicaba del mismo modo la relaciéon entre lo
que habfa ocurrido y la insuficiencia de la
filosoffa para dar sentido a dichos eventos.
Decfa Arendt que el totalitarismo nazi era una
novedosa forma de “mal radical” y que el
holocausto de los judios era tan incomprensible
a las categorias de la razdn (por lo menos, hasta
donde la razén nos habia permitido explicar)
que, metaféricamente hablando, “no encajaba
ni en los diez mandamientos” (Arendt, 2008).
Dewey comparte esa mirada tan angustiante y
dramatica que Arendt lleva respecto de los
sucesos de las dos guerras mundiales y la
conclusién parece ser la misma: la crisis moral
es sefial de una crisis en la filosofia y la exigencia
de unareconstruccién deella.

Husserl habfa escrito en 1930 un libro
titulado La crisis de las ciencias europeas y la
fenomenologia trascendental en el que defendia la
tesis de que las ciencias habian entrado en una
crisis debido al fisicalismo con que habfan
pretendido enfrentar las crisis espirituales
(Husserl, 2008). Asi pues, Husserl argumentaba
a favor de una crisis en las ciencias; Dewey en
cambio, defendia la idea de que la crisis estaba
en la moral. La lectura que Dewey hacia de la
historia es que en la modernidad se habfa
planteado una distribucién de ambitos que
habfa llevado a la filosoffa a quedarse a cargo de
la moral y de lo espiritual. Las ciencias en
cambio se habian dedicado al cuidado de lo
practico o de los intereses mas inmediatos de la
humanidad. Dewey no reconocia que alli habria
alguna crisis, por el contrario, con el uso del
método de la experimentacién este campo
habia logrado desarrollos cada vez més
sorprendentes. La explicacién que Dewey
ofrece del método es bastante simple: se trata
de probar, de experimentar hipotéticamente, y
alli donde haya satisfaccion porque se logran
concretar los obijetivos entonces se acepta
como 'temporalmente' verdadero. Asi pues
cuando Dewey resalta a la ciencia como modelo
para la moral lo hace sobre la base de dos
consideraciones: en primer lugar, la superacién
que la ciencia ha realizado sobre todo lo que

tenga que ver con la eternidad o con lo
inmutable. La ciencia moderna se ha liberado de
tales pretensiones y mas bien ha asumido lo
cambiante, la incertidumbre y hasta el azar
como parte de la posible explicacién del mundo.
En segundo lugar, la ciencia ha asumido que sus
respuestas siempre son mejorables (falibles) vy,
en este sentido, el mayor dano a la ciencia es
pensar a esta como de respuestas definitivas

La filosoffa en cambio, en su trato con la
moral, no ha seguido el mismo camino que la
ciencia. Segin Dewey, la filosoffa todavia se ha
mantenido ligada, en muchos sentidos, a lo
inmutable o a lo eterno. De esta forma se ha
alejado considerablemente de lo humano y de
las preocupaciones e intereses de los pueblos.
Dewey observa, ademés, que esta no es solo
una visién de él, en su papel de fildsofo critico,
sino que se constata por un creciente
“menosprecio y desconfianza popular”. No se
puede dejar de reconocer, con indicadores
objetivos, que la filosofia estd cada vez mas
arrinconada en la cultura, con menos pesoy aln
menos influencia de la que antes gozaba. Dewey
afirma que ese hecho constatable es la prueba
de que se esté equivocando el camino y que es
necesaria una reconstruccion.

Sin embargo, la tesis més audaz de la
introduccién no es las que hasta ahora hemos
comentado, sino la idea de que dicha
reconstruccién de la filosofia, para fines
morales, esté guiada por la ciencia y su método
experimental. Es decir, tratar los problemas
morales y sociales de la misma forma como se
tratan los problemas cientificos. Como Dewey
solo ofrece dos caracteristicas de la manera en
que la ciencia enfrenta sus problemas, habria
que considerar estas dos también como el
modelo que la filosoffa debe asumir: primero,
dejar de lado su propensién hacia lo inmutable y
eterno; y segundo, asumir el falibilismo como
condicién irrenunciable de sus respuestas. Asi
pues, el pragmatismo que Dewey esta
proponiendo es una real apuesta por lo
temporal e histérico, asi como por la
omnipresencia de los procesos y la mutabilidad
en la naturaleza del espiritu.




Veinticinco afos antes se habia referido
a la necesidad de una reconstruccién en la
filosoffa, mas para la segunda edicién, él ve
urgente una reconstruccidén mas revolucionaria.
La tesis misma es, sin embargo, llamativa por
dos razones. En primer lugar, porque a
diferencia del clima académico que se vivia,
Dewey no lanza sus criticas de manera exclusiva
hacia la ciencia sino hacia toda la filosoffa. Es
mas, Dewey considera injusto — por unilateral —
criticar y culpabilizar a la ciencia por lo ocurrido,
pues con ello se le responsabiliza por un orden
social que ella no configuré. La verdadera fuente
de la “crisis”, seglin Dewey, no es la ciencia, sino
el dualismo resultante del “acuerdo” planteado
por la filosoffa y la ciencia. Segtin dicho acuerdo,
que segln Dewey ocurre junto con el
advenimiento de la ciencia moderna, a la
filosofia le corresponderd los dmbitos nobles,
espirituales, morales y “elevados” de la vida
humana; mientras que la ciencia se debera
conformar con todo aquello que queda como lo
innoble. Tal separacion de ambitos es el mismo
que mas tarde se definird como ciencia-moral o
incluso con el dualismo mas profundo hecho-
valor. De alguna forma, Dewey apunta hacia esas
distinciones para lograr una mejor comprensioén
de cémo la humanidad ha llegado a tal nivel de
crisis. De hecho — resalta Dewey — el nefasto
suceso que avergiienza a la humanidad ocurrié
al interior de una guerra, y la guerra como tal es
una institucién pre-cientifica. La ciencia, dice
Dewey, trabaja en “"un estado de cosas
institucionales que se desarrollé en épocas
precientificas” (1970, p. 47). Ademas de esto,
Dewey deja entrever que otra prueba mas de lo
injusto que es responsabilizar a la ciencia por la
crisis de la humanidad es que dichas criticas no
van acompafnadas de un autoexamen de todos
los participantes en la sociedad. Prueba de esto
es que la mayoria de las criticas a la ciencia
concluyen que la “solucién” pasa por asignarle
una ‘“autoridad” institucional especial. Una
honesta autocritica de parte de la filosoffa
deberia hacerla consciente de que, después del
acuerdo que configurd los dmbitos culturales en
la modernidad, quien més necesita de la
reconstruccion para salvarse de la crisis, es la
propia filosoffa toda y, por supuesto, los
dualismos sobre los cuales ha asentado su
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comprensién de la sociedad.

El segundo aspecto por el que se hace
Illamativa la tesis de Dewey de una
reconstruccién necesaria de la filosoffa es
porque asi Dewey reclama una
interdependencia no subestimable entre la
filosoffa y el devenir de la historia. Afirma Dewey
que en el estado de la post-guerra, los hechos
politicos “hacen acuciante” la reconstruccién
de esta. Dewey piensa que son los dualismos
que la filosofia ha disefiado la verdadera causa
de la “crisis”; y si consideramos que dichos
dualismos responden a una forma de hacer
filosoffa planteada en un contexto distinto — la
cultura Griega — la reconstruccion de la filosoffa
se vuelve innegable y urgente. Pero la necesidad
de resaltar esta interdependencia que comento
no es por la novedad que esta pudiera transmitir,
pues serfa de sentido comdn reconocer que
nuestras construcciones tedricas son altamente
dependientes de los contextos socio-politicos
en los que aparecen. Creo yo que la novedad
deberfa traslucirse cuando nos preguntemos
por los alcances de dicha interdependencia y alli
sf encontramos una tesis revolucionaria en la
propuesta de Dewey. Para este autor, tal
reconstrucciéon de la filosoffa debfa dirigirla
hacia una naturalizaciéon de ella; y lo que esto
significé ha sido objeto de muchas discusionesy
comprensiones. La innegable interdependencia
entre el mundo y la filosofia solo puede
traslucirse en un innegable cuestionamiento del
supuesto ambito trascendental que la filosoffa
ha querido salvaguardar. Una gran parte del libro
de Dewey esté dirigido a proponer una mejor
comprensién de lo que Dewey entendia por esa
naturalizacién de la filosoffa que, como yo lo
entiendo, no serd sino una nueva forma de
relacionar la ciencia con la filosoffa.

Mi interés en resaltar estos dos aspectos
comentados de la tesis de Dewey es para poder
entender mejor la salida que Dewey propone.
Aqui, pienso yo, esta la verdadera novedad de
su propuesta. La superacién del dualismo
ciencia-moral, o hecho-valor, no es lo
novedoso; sino hacia dénde se aproximé el
resultado. En contra de la tendencia académica
de la época — y aun hoy en dia en muchas
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facultades de humanidades — Dewey propuso
que la superacién del dualismo deberia de
encaminar a las cuestiones humanas hacia un
tratamiento via el método cientifico. Asi afirma
que

La reconstruccién que hay que acometer
no consiste en aplicar la “inteligencia” como
producto de confeccidn, sino en aplicar a todas
las investigaciones relacionadas con temas
humanos y morales la misma clase de método
(el método de observacidn, la teoria sobre las
hipdtesis, y la comprobacién experimental),
gracias al cual los conocimientos sobre la
naturaleza fisica han alcanzado su actual altura
(Dewey, 1970)

La cita es sumamente elocuente. Vuelvo
a resaltar el hecho de que el norte de la
reconstruccion sea definido por la ciencia y no
por las humanidades. Tal tesis podria ser vista,
evidentemente, como una apuesta por el
positivismo o como una ingenuidad supina.
Creo yo, sin embargo, que la opcién planteada
por Dewey no es ni una apuesta por el
positivismo ni una muestra de ingenuidad e
ignorancia; todo lo contrario, lo que Dewey
plante6, como norte para la solucién de los
problemas humanos, fue un modelo sui generis
de ciencia. Si Dewey crefa que el método
cientifico — la manera practica de resolver
problemas en la ciencia o, dicho
conceptualmente, la racionalidad cientifica —
una vez que alcanzase los d&mbitos consagrados
a la moral y a la sublime espiritualidad, podria
revertir la crisis que atravesaba la humanidad,
era porque su concepcién de la ciencia era tan
sui generis que la reconocia mas bien un modelo
de humanizacién, motor del proceso que llevé a
la humanidad desde un mundo fijo, cerrado,
feudal e intolerantemente religioso, hacia la
socializacién tecnoldgica, industrial y
democratica, rasgo mas admirable de las
sociedades contemporaneas.

Parece evidente que la concepcién de
ciencia que manejaba Dewey era bastante
normativa, al igual que su concepcién de la
democracia a la que consideraba casi
religiosamente unida. Ante los problemas de la

democracia Dewey alegd que hacfa falta “més
democracia” (Dewey, 1958, p. 117). Lo mismo
parece decir respecto de la ciencia: ante la crisis
que todos encuentran en la ciencia, hace falta
mas racionalidad cientifica. No obstante, serfa
una transgresion al espiritu del pragmatismo
llegar a sostener una concepcién de la ciencia
desarrollada puramente desde la idealidad o
con el método trascendental. Todo lo contrario,
si bien su concepcidén era normativa, nacfa esta
de un analisis filogenético de la formacién de la
cultura occidental y el papel que la ciencia habfa
jugado en él. En este sentido, Dewey era un
admirador del carécter socializador de la
ciencia. La ciencia moderna habfia significado,
para él, el soplo del encuentro experimental con
la naturaleza, espiritu de aventura, afan
transformador, cooperativismo y también
falibilismo. En contraposicién con el espiritu
que reiné en el mundo antiguo y medieval, el
mundo de la ciencia moderna es abierto,
variante aunque también constante pero solo
en la funcién y en la accién. El mundo antiguo,
en cambio, encontraba lo constante en la
existencia, y su concepcién de potencialidad
implicaba més bien repeticién de “los procesos
siempre iguales de su género” (Dewey, 1970, p.
124). La potencialidad moderna es, en
contraste, posibilidad de algo nuevo, puerta
abierta hacia el progreso.

Podria pensarse que el reconocimiento
de las fuerzas sociales que impulsa la ciencia es
una lectura ingenuamente optimista; sin
embargo, asociar dicha interpretacién a la
comprension sui generis de la ciencia que
presentd Dewey significard, mas bien, una
propuesta normativa bastante realista y
sumamente comprometida con el crecimiento
humano. El concepto de 'crecimiento’ es central
en la filosoffa de la educacién de Dewey porque
refleja el auténtico fin que esta persigue. Dewey
define el crecimiento como la posibilidad de
experimentar de manera cualitativamente més
rica nuestras experiencias ulteriores, contando
con mejores medios para lograr nuestros
objetivos (Dewey, 1995). Seglin Dewey, cuando
la ciencia se desenvuelve en la produccién de
conocimientos es bien consciente de las
condiciones limitantes de su ejercicio y saca




provecho de tal situacién. Una lectura ingenua
de las bondades de la ciencia hubiese sido
resaltar los resultados a los que aterriza la ciencia,
creyendo que estos nos acercan més a la
esencia de 'La realidad' o al conocimiento de las
leyes inmutables que gobiernan la naturaleza.
Pero Dewey estaba lejos de tal camino; por el
contrario, Dewey enfatizaba el proceso por el
que transitaba la ciencia para la produccién de
conocimientos. Era en este proceso en dénde
se habia dejado notar la fortaleza de la ciencia:
la resolucion de sus problemas en medio de la
finitud de tiempo, de informaciény de recursos.

5. A manera de conclusion

Finalmente, lo que he mostrado es que
esa situacién de rechazo mutuo que existié y
puede existir entre la ciencia y la filosofia es
principalmente producto de las malas
descripciones de estas. Por el lado de la ciencia,
es el cientificismo el que exige el fin de la
filosoffa pues no reconoce su cercania. Por el
lado de la filosofia es la misma metafisica la que
no encuentra su lugar en un mundo que es cada
vez mas pragmatico. Mas, una mirada mas
realista de ambas, de la ciencia y la filosofia,
puede no solo demostrar lo cercena que estan,
sino lo cercana que deben estar a favor del
florecimiento humano.
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Resumen

El presente trabajo tiene como objeto mostrar una
continuidad entre  Wittgenstein y Anscombe,
como criticos de la ética y moral moderna. La
primera parte estard dedicada a rastrear la
concepcion ética y moral de Wittgenstein
basandonos en algunos escritos donde se trabaja
esta temdtica como el Tractatus Logico-
Philosophicus, Cultura y Valor; y las Lecciones de
Ftica. Posteriormente, nos dedicaremos a analizar la
critica de Anscombe a la moral moderna,
principalmente en la segunda tesis de su texto
Modern Moral Philosophy y algunos articulos
presentes en Ethics, Religion and Politics.
Finalmente, basandonos en algunas
interpretaciones de la ética wittgensteniana
(Answald, Johnston, Edwards) que sostienen que
ésta se circunscribe al terreno de lo mostrativo, es
decir; fuera del alcance del conocimiento y del
lenguaje, a la vez que se otorga un papel significativo
al sujeto y a las formas de vida; analizaremos de
forma critica los temas de la obligacién moral y la
promesa que trabaja Anscombe. Nuestra
conclusion es que parte de la importancia de la
critica de ambos fildsofos radica en que rescatan la
importancia del impulso ético en la accidn humana.

PALABRAS CLAVE
Wittgenstein,Anscombe,accidén humana.

Abstract

The purpose of this paper is show continuity
between Wittgenstein and Anscombe, as critics of
modern ethics and morals. The first part will be
dedicated to tracking Wittgenstein’s ethical and
moral conception based on some writings where
this theme is worked such as Tractatus Logico-
Philosophicus, Cultura y Valor; y las Lecciones de
Ftica. Later, we will analyse the criticism of
Anscombe to modern morals, mainly in the second
thesis of his paper Modern Moral Philosphy, and
some works present in Ethics, Religion and Politics.
Finally, based on in some interpretations of
Wittgenstein s ethics (Answald, Johnston, Edwards)
that assert that this it is limited to the field of the
showing, that is to say, out of the reach of knowledge
and language, at the same time a significant role is
given to the subject and the life forms; we will
critically analyse the issues of moral obligation and
the promise at Anscombe works. Our conclusion is
that part of the importance of the critics of both
philosphers it lies in the rescue of ethics impulse in
human action.
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Si bien el Tractatus Logico Philosophicus
estd asociado generalmente con el
esclarecimiento del lenguaje proposicional, no
obstante son significativas e importantes las
referencias que Wittgenestein hace al valor, la
ética y lo mistico (6.373- 7). Es mas, no pocos
llegan a afirmar que la obra debe ser entendida
como una empresa intelectual que busca
rescatar estos puntos, argumentando una
diferencia entre lo demostrativo (el lenguaje
proposicional) y lo mostrativo (la ética, lo
trascendental). El propio Wittgenstein en una
carta dirigida a Russell en 1919 le senala que “El
punto principal [del TLP ] es la teorfa de lo que
puede ser expresado por las proposiciones, por
el lenguaie (y, lo que viene a ser lo mismo, puede
ser pensado) y qué no puede ser expresado por
las proposiciones, pero sisolo mostrado; lo cual
creo que es el problema cardinal de la filosoffa”.
Son pocos, pero significativos los pasajes en los
cuales Wittgenstein trabaja el problema de lo
trascendental en la referida obra. En esta
primera parte nos dedicaremos al andlisis de
algunos de ellos.

El aforismo 6.42 reza: "Por lo tanto no
pueden haber proposiciones de ética, las
proposiciones no pueden expresar nada
superior” (2001: 177). Tenemos que tener en
cuenta que la funcién de la proposicién es dar
cuenta de los hechos. Si por el contrario,
empleamos una proposicion para referir lo
valioso, desvirtuamos el sentido de la misma, al
igual que interpretamos el valor como un hecho
més del mundo. No obstante, las proposiciones
morales pretenden hablar de lo superior, de lo
que esta por encima del mundo, pero como esto
no puede decirse, no cabe formular
proposiciones éticas. Hartnack (1972) también
se pregunta: ¢qué significa que algo no puede
ser dicho?, relacionado a la condicién de la
ética. No significa, sefala, que ese algo no
puede ser expresado, ni — lo que es mas
importante- tampoco que no puede ser
comprendido. Wittgenstein sostiene
expresamente que quien haya llegado a
comprenderle no podrd menos que penetrar en

1 Enlosucesivo TLP haré referencia al Tractatus Logico Philosophicus.

Luis Estrada Pérez

el sinsentido de sus proposiciones. Arnswald
(2009: 2) sostiene que la ética en el TLP esta
entendida en un plano religioso, lo cual se
entiende a partir de las reflexiones de
Wittgenstein sobre la base de los limites del
lenguaje que no permiten dar sentido a las
referencias de acciones en la dimensién ética.
Este proyecto, no obstante, permite asumir una
comprensiéon especifica de la ética, basada no
en una concepcién académica de moral
individual directiva para la accién ni en un
esquema tedrico, sino en un impulso ético.
Dicho impulso es desdenado por una ética en
tanto teorfa normativa. El rechazo de la ética
como una teorfa o doctrina normativa por parte
de Wittgenstein significa que la dimensién de la
ética es trascendental, sin necesidad de una
justificacién Gltima, ni con la capacidad de hacer
tal cosa posible.

Lo anterior viene emparentado con el
aforismo 6.421 “"Es claro que la ética no se
puede expresar” (2001: 177). Expresar es decir
algo con sentido, funcién propia de las
proposiciones. Sin embargo, no puede
afirmarse que para Wittgenstein esto anule la
ética como fendémeno, puesto que segln él, el
dominio de lo decible no es el Gnico, aquello
que no puede decirse no carece por ello de una
funcién importante. Lo anterior cobra sentido si
recordamos el aforismo 7 con el que termina el
texto que es una insinuacidn de apertura a lo
mistico: “De lo que no se puede hablar hay que
callar”. Por otra parte, las palabras de
Wittgenstein en el Prdlogo al Tractatus, nos
pueden ayudar a clarificar este punto pues
puntualizan el objetivo central del libro: trazar
un limite a la expresién de los pensamientos: el
decir (2001: 11). Al afirmar que la ética excede la
capacidad expresiva del lenguaje, Wittgenstein
no esta, por supuesto, negando la importancia
de la ética. Por el contrario, Wittgenstein esta
declarando la absoluta importancia de la ética
en nuestra vida, solo que no podemos decir
nada sobre ella.

Mikel Burley (2017: 7), sostiene que
cuando Wittgenstein retornd a la filosoffa
académica luego de una década luego de haber
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completado el Tractatus, fue invitado a dar una
lectura a un grupo en Cambridge llamado “Los
Heréticos”. Habiendo aceptado la invitacién,
Wittgenstein presentd su lectura el 17 de
Noviembre de 1929, y el texto de la lectura fue
eventualmente publicado como Conferencia sobre
Etica en 1965. En ciertos aspectos, la lectura
representa un momento de transicién en el
pensamiento de Wittgenstein. Mientras se
encuentra engarzado con el debate del TLP que
procura no decir nada acerca de la ética y de la
religidn, inevitablemente escapa a los limites del
lenguaije al dar algunas locuciones sobre la ética
y religiéon. Para indicar lo que él quiere dar a
entender con el valor de lo ético, Wittgenstein
menciona tres tipos de experiencia de lo ético.
El primero lo describe como “maravillarse de la
existencia del mundo”, el segundo es "la
experiencia de sentirse completamente salvo”
sin preocuparse de lo que pueda suceder y el
tercero es la experiencia de “sentirse culpable”.
Al buscar formas del lenguaje que expresen
dichas experiencias, Wittgenstein llega a un
vocabulario religioso. El sugiere que
maravillarse de la existencia del mundo es
"exactamente a lo que la gente se refiere cuando
dice que Dios cred al mundo”, “la experiencia de
la seguridad completa ha sido descrita como
sentirse seguro en las manos de Dios” y el
sentimiento de culpa es lo que la frase “Dios
desaprueba nuestra conducta” describe.
Mientras busca un lugar para esta formas de
expresiones en nuestra vida, Wittgenstein,
senala Burley, no puede encontrar como
formularlas proposicionalmente, con una
correcta correspondencia con los reales o
posibles estados de cosas del mundo. El, por
consiguiente, se siente compelido a llamarlas
carentes de sentido, més no sin sentidos, a la
vez que mantiene un profundo respeto por ellas.

Precisamente, continuando con el
aforismo 6.421, entendemos el significado de la
frase que lo completa “La ética es
trascendental” (2001: 177). Debemos poner
énfasis en la importancia que el término
“trascendental” tiene en el Tractatus, trayendo a
colacién el paragrafo 6.13 “la légica es
trascendental” (2001: 161) ya que éste es el
Ginico otro pasaje en el libro donde el filésofo

vienés utiliza el término trascendental. La
cuestion es entender en qué sentido la logicay
la ética son trascendentales. Al parecer la
transcendentalidad de la ldégica radica en que
ésta, segln el mismo libro, precede a toda
experiencia (5.552) por lo cual no describe al
mundo (5.61) ni trata de hechos y en cuanto
proposiciones, son tautologias, no dicen nada
del mundo (6.1). Las proposiciones de la légica
exponen (muestran) la estructura del mundo
(6.124 y 6.22) a la manera de un reflejo que
como tal es inexpresable, pero que cumple con
la funcién de exhibir la esencia del mundo.
Recordemos, por otra parte, que es el mundo el
que da posibilidad a la légica, puesto que la
precede:

"No podemos, por consiguiente, decir
en légica: en el mundo hay estoy esto, aquello
no. En efecto, esto presupondria,
aparentemente, que excluimos ciertas
posibilidades, y ello no puede ser el caso,
porque de otro modo, la légica tendria que
rebasar loslimites delmundo(...)” (5.61)

Ahora bien cuando Wittgenstein habla
de mundo lo hace en dos sentidos: en tanto
"cémo” y en tanto que “es”. "No cdémo sea el
mundo es lo mistico, sino que sea” (6.44). El
"cOdmo” se relaciona con el lenguaje y sus
limites, en sentido estricto, con el lenguaje
descriptivo propio de la ciencia que utiliza a la
l6gica como herramienta fundamental para su
discurso. Es ésta la interpretacién més
aceptada. Pero, por otra parte, el que el mundo
"sea” refiere a aquello que esta mas alld de las
posibilidades del lenguaje siendo por ello
trascendental. Entonces, ¢cudl es el lugar de la
l6gica? (¢cuél es el lugar de la ética?) “La logica
estd antes de toda experiencia de que algo es
asi. Esta antes del cémo, no antes del qué”
(5.552) Asi la l6gica precede al lenguaje en tanto
que en ella se encuentran todas las
posibilidades del mismo, pertenece al campo de
lo trascendental, al mundo en tanto que éste
"es”. Analoga es la condicién de la ética:
pertenece al mundo en tanto que “es”, por ello,
tal como mencionamos inicialmente, resulta
irrisorio pretender expresarla como un estado
de cosas ("cémo” es el mundo).




La trascendentalidad de la ética, en
este sentido, se entiende desde fuera del
mundo en tanto que no es susceptible de ser
reducida a los hechos segtin lo planteado en
1.1 “"El mundo es la totalidad de los hechos”.
Nuestra comprensién del aforismo se ve
limitada por la reduccién del mundo en tanto
"cOémo”~ la descripcidon de estados de cosas —
obviando la trascendentalidad del mundo, es
decir que este "sea”

Por otro lado, el aforismo 6.423 reza:

"De la voluntad como soporte de lo
ético no cabe hablar. Y la voluntad como
fenédmeno sdlo interesa a la psicologia”

Aqui se deslinda el papel de la voluntad
con respecto a la ética, siéndole el estudio de
la misma propio de la psicologia. En este
sentido, se puntualiza que la ética no es
simplemente una cuestién subjetiva, o
condicionada al capricho de nuestros deseos o
emociones. Por el contrario, la posicidén de
Wittgenestein es que la ética aun cuando no
pueda ser expresada por un lenguaje
porposicional, sin embargo, ello no implica que
no sea obijetiva. El terreno de lo trascendental
si bien no esta circunscrito al lenguaje
proposicional, no deja de ser objetivo: odmeos
reconocer la validez de la légica y de la ética
aunque éstas se encuentren en el terreno de lo
mostrativo. A continuacién en 6.43 se senala
que

"Si la voluntad buena o mala cambia el
mundo, entonces sdlo puede cambiar los
limites del mundo, no los hechos; no lo que
puede expresarse mediante el lenguaje”. Se
admite, de este modo, el papel transformador
de la voluntad no en lo concerniente a los
hechos, sino en relacién a los limites del
mundo, a lo trascendental, a lo que estd mas
alla del lenguaje. En los paragrafos 5.6 “Los
limites de mi lenguaje significan los limites de
mi mundo” y 5.632 “El sujeto no pertenece al
mundo, sino que es un limite del mundo” se
pone énfasis en el papel transformador del
sujeto trascendental en tanto que es capaz de
cambiar los limites del mundo.
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En este punto se entiende las
apreciaciones de Arnswald quien sostiene que la
posicién de Wittgenstein conduce a la paradoja
que actuar en el mundo no puede contener
ningln enunciado sobre la cualidad ética de la
accién, aun cuando la dimensién ética tiene
sentido al estar vinculada al significado de la
accion y el estatus del agente ético. Este
aspecto puede ser explicado por el hecho de
que la misma accién puede ser realizada por
diferentes agentes, "yo” (“selves”), es decir que
la misma accién puede ser descrita en un
momento como “buena”y en otro como "mala”.

La importancia del "yo” para la ética en
Wittgenstein es significativamente clara en su
Conferencia sobre Etica. Wittgenstein enfatizé a
Friedrich Waismann que “al final de mi lectura
sobre ética, hablé en primera persona”. Esto es
fundamental porque “solo puedo aparecer
como una persona al hablarme a mi mismo”
(2009: 3). De esta forma, en Wittgenstein se
revalora el impulso ético que excede a un
lenguaje proposicional y por ende a una ética
normativa, otorgando al mismo tiempo un lugar
preponderante al yo.

I

John Haldane sostiene en el prefacio a
The Moral Philosophy of Elizabeth Anscombe (2016)
que el articulo de 1958 Modern Moral Philosophy de
Anscombe se aproxima a los temas que debate de
forma original y primigenia, de la primera a la
Gltima de sus paginas, introduce ideas
cautivantes, pero estd mas centrado en
identificar falacias y confusiones, y refutar
dogmas prevalentes que en proponer una teoria
propia. Tal es el tenor de las tres tesis con las
que comienza su conocido articulo

[1] La primera es que actualmente en
nada nos beneficia hacer filosoffa moral; en
todo caso, esta tarea deberfa postergarse
mientras no tengamos una filosoffa de la
psicologia adecuada, de la que visiblemente
carecemos. [2] La segunda es que debemos
prescindir de los conceptos de obligacién y
deber- entiéndase obligacién moral y deber
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moral- de lo que es moralmente correcto e
incorrecto y del sentido moral de "debe” si esto
es psicolégicamente posible; porque son
sobrevivientes, o derivados de sobrevivientes,
de una concepcién anterior a la ética que en
general ya no sobrevive, y sin ella sélo hacen
dano. [3] Mi tercera tesis es que las diferencias
entre los autores ingleses famosos de la filosoffa
moral desde Sidgwick hasta nuestros dias
terminan siendo baladies (1981: 16).

James Doyle (2018: 4) afirma que estas
tesis deben ser relacionadas en la siguiente
forma: los conceptos de obligacién moral y
demés deben ser suprimidos (como en [2]) en
favor del concepto de virtud, con el propdsito de
hacer una ética filoséfica. Ello debido a que atn
no tenemos los recursos en filosoffa de la
psicologia para entender qué tipo de cosa es la
virtud por lo cual debemos olvidarnos de la ética
hasta que tengamos tales recursos (como en
[1]). Mientras que para la tercera tesis, cuando
Anscombe sefiala que las diferencias entre
Sidgwick y sus sucesores en ética son de poca
importancia, ella quiere indicar principalmente
que todos ellos son consecuencialistas (unos
pocos eticistas antes que Sidgwick fueron
consecuencialistas). Ello es confuso porque
esto depende de tomar seriamente el termino
moral, el cual, de acuerdo con la tesis [2], con el
ascenso de la cultura secular en occidente, ha
degenerado en un pseudo- concepto: a
diferencias de los antiguos en la modernidad no
se posee un fundamento para el impulso ético
(el dios cristiano, la eudaimonia) que garantice
la obligacién moral. Por ello, la idea de
obligacidén moral, para Anscmbe, deviene en un
concepto o pseudoconcepto. Para Doyle, la
tesis (2], que sostiene que lo moral debe ser
desechado como un pseudo- concepto, es
fundamental; y es un presupuesto para los
argumentos [1]y [3]. Ademés es este reclamo el
que hace el articulo tan profundo.

Coincidimos con Doyle que la tesis [2] de
Anscombe es el corazdn del articulo pues es en
ella en que nuestra autora profundiza la
aparicidn de la obligacién moral a partir del caso

de los antiguos griegos, entre otros. Doyle
también considera que la repercusién que
generd MMP 2 no fue tanto por la tesis [2], sino
méas bien por una mala interpretacién del
objetivo del articulo. Se creyd, pues, que era una
obra fundadora, o la obra fundadora, del
renacimiento de las “virtudes éticas” tal como
eran en el mundo antiguo. Sin embargo,
Anscombe reclama un retorno a la concepcién
griega de virtud parcialmente porque los griegos
carecian del concepto de moralidad rechazado
en [2] (2018: 5). La principal objecién de
Anscombe es que lo moral sea considerada
como una categorfa sui generis. Los filésofos
frecuentemente han supuesto que lo moral, en
este sentido, es esencialmente irreductible a
otras categorias de razén, consideracién, etc.
sin embargo, Anscombe procura no tratar a lo
moral como una categoria sui generis, y quiere
rastrear su sentido originario vinculado
directamente con la accién humana

Decir que la “accién humana” y la
“accién moral (de un ser humano)” son
equivalentes es decir que toda accién humana
en in concreto es bien simplemente buena o mala.
No hay necesidad de insertar "moralmente” y
decir "moralmente bueno o mala”. El término
"moral” no agrega ningln sentido a la frase,
porque estamos hablando de acciones
humanas, ylabondad “moral” de una accién no
es sino la bondad como una accién humana. Es
decir: la bondad con la cual es una accién
buena. Bondad “moral” es: bondad de acciones,
pasiones, y habitos de accién y sentimiento.
(Anscombe 1982, 17)

Como solia hacerlo, senala Doyle,
Anscombe sigue cercanamente a Tomas de
Aquino sin mencionarlo. En este caso hace eco
por lo senalado en ST lallae Q1 A3 Res: “Los
actos morales son los mismos que los actos
humanos” (idem sunt actus morales et actus humani),
una afirmacién que hace lo suficientemente
claro que la moral de Tomas de Aquino no
significa "moral” en un sentido sui generis
(2018:10). Ahora bien, ello no significa que toda
accidén humana sea una accién moral per se.
Ciertamente no pensamos que encender la

2 Enlosucesivo utilizaremos las siglas MMP para referirnos al articulo de Anscombe Modern Moral Philosophy.




televisién sea una accién moral del mismo
género que robar o mentir. A lo que apunta
Anscombe, es a no considerar las acciones
morales lejos de la propia actividad humana.
Siguiendo la visién aristotélica podriamos
sostener que la accién humana se realiza
(florece) en la accién ética. El error seria
considerar a la accién moral como algo ajeno o
que posee un estatus distinto a la accién
humana, y precisamente esto es en lo que se
incurre cuando calificamos a los actos como
"moralmente bueno” o "moralmente malo” lo
cual es una herencia, a juicio de nuestra autora,
de la filosoffa moral moderna. Este reclamo de
Anscombe de volver a la accién humana tal cual
cuando hablamos de moral también lo
podemos ver en su andlisis de los hechos
“brutos”. En MMP sefiala que si le debo al
tendero tal o cual suma serfa uno de un conjunto
de hechos "brutos” en relacién con la
descripcién “soy una estafadora”. “Estafar” es,
por supuesto, una clase de “deshonestidad” o
“injusticia”. Precisamente, continua, en la
filosofia actual se requiere una explicacién de
cémo un hombre injusto es un hombre malo, o
cémo una accidén injusta es una accién mala
(1982:19).

Para Anscombe, los términos comunes 'y
corrientes (y muy indispensables) “deberfa”,
“necesita”, “debe”, “"tiene que” [must]
adquirieron este sentido especial cuando, en los
contextos relevantes, se los equipard con las
expresiones “estd obligado” o “estéd sujeto” o
“se le requiere que”, en el sentido en el que se
puede estar obligado por la ley o sujeto a ella, o
en que algo puede ser un requisito legal. ¢Cémo
llegd a ocurrir esto? La respuesta nos la brinda la
historia: entre Aristoteles y nosotros surgi6 el
cristianismo con su concepcién legal de la ética,
dado que el cristianismo derivé sus bases éticas
de la Ley Mosaica, o Tora. Esto no se restringe
quienes aceptaban una ley positiva divina (los
estoicos). A consecuencia del dominio del
cristianismo durante muchos siglos, los
conceptos de “estar sujeto”, “ser permitido” o
“ser perdonado” se arraigaron profundamente
en nuestra lengua y en nuestro pensamiento
(1982:30).

Luis Estrada Pérez

De esta forma, tener una concepcién
legal de la ética, afirma Anscombe, es sostener
que lo que se necesita para actuar conforme a
las virtudes- cuya falta es el signo de que es malo
qua hombre (y no simplemente, digamos, qua
artesano, qua légico)-, que lo que se necesita
para esto es algo que exige una ley divina.
Naturalmente, no es posible tener una
concepcién asi a menos que creamos en Dios
como legislador; como los judios, los estoicos y
los cristianos. Sin embargo, no debemos
entender que Anscombe esté proponiendo un
regreso al cristianismo o al reflorecimiento de
las virtudes eudaimdnicas. Lo que sucede es que
tal concepcidon ha dominado durante muchos
siglos y luego ha sido abandonada, uno de los
resultados naturales es que el concepto de
“obligacién”- de estar sujeto a una ley, o que
ésta nos requiera algo- perviva aunque haya
perdido su raiz; y si, en ciertos contextos, la
palabra “"debe” ha adquirido el sentido de
“obligacién”, también seguira siendo
pronunciada con un énfasis especial y una
emocién especial en estos contextos. Es como
si la nocién “penal” subsistiera una vez
abolidos y olvidados el derecho penal y los
tribunales penales (1982:30).

Debemos entender que al tratar de
aproximarnos a la idea de “deber” la apelacién
de Anscombe a los antiguos griegos no es
gratuita. Doyle se encarga de aclararnos este
punto de manera magistral al analizar el
concepto de eudaimonismo — egoista el cual es
un presupuesto del “deber” de los antiguos
griegos. El egoismo- eudaiménico sostiene que
es una verdad conceptual que una virtud
beneficie a su poseedor. "Virtud” es una
traduccion del término griego areté que es
realmente malinterpretado. El término que
encajarfa en una traduccidén justa seria
“excelencia”, en el sentido de cualidad que hace
a una cosa buena en su especie. ¢Qué cualidad
debe considerarse como aquella de la cual
depende de qué tipo sea la cosa en cuestion?
Doyle responde esta interrogante mediante una
analogfa: un buen cuchillo debe ser filudo, un
buen instrumento debe tener un buen sonido,
pero équé nos hace ser un buen ser humano?
Debemos ser cuidadosos que la categoria de lo
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moral no impregne nuestros pensamientos de
conceptos éticos, ya que no es poco comun
escuchar que se intercambie la frase “buen ser
humano” como “"moralmente buen ser
humano”. Pero, la areté es una cualidad que
hace a alguien bueno al ser un ser humano, es
decir su florecimiento, y aunque algunos
puedan sostener que otras cualidades como la
benevolencia y generosidad pueden encajar en
esta descripcién, no hay nada en el concepto de
areté que evite afirmar, como lo hace el Calicles
de Platén (Gorgias, 483a- 484c¢), que la virtud
natural o verdadera consiste en que los mas
fuertes dominen a los més débiles y se apropien
de sus posesiones. Lo curioso es que Socrates
en el referido didlogo nunca refute lo afirmado
por Calicles. El ejemplo de Calicles, continua
Doyle, es suficiente para desacreditar la imagen
que se tiene de la ética antigua. Por otro lado,
Trasimaco, en la Reptiblica, al negar que la justicia
es buena para su poseedor (la llama un “bien”)
esta simplemente negando que es una virtud del
todo (2018: 13).

Los ejemplos anteriores referidos a la
antigua grecia nos muestran como la cuestion
de la obligacién moral estaba intimamente
ligada a la accién particular del individuo, mas
no a la consecucién de una méaxima
(deontologfia) ni a un calculo
(consecuencialismo). La argumentacién de
Anscombe aborda el fendmeno de lo moral
desde la accidon humana en la que se refleja la
esencia de lo que nos hace humanos. Hay una
especie de egoismo eudaimdnico que darfa
impulso a las acciones éticas y es aqui donde
aparece la obligacién moral. Ello vale tanto
para el caso de los griegos como para las
apreciaciones de Toméas de Aquino que vimos
anteriormente en donde no se distingue entre
accién humana y accién moral. Asi debe
entenderse también las disquisiciones de
Anscombe sobre los hechos “brutos”. En este
Gltimo caso, no es necesario agregar una
categorfa moral para entender si se trata de un
acto correcto o incorrecto, por ejemplo. El
anélisis de la promesa por parte de Anscombe
también nos remite al escenario primigenio de la
accién humana. El acto de prometer —en donde
no hay un legislador divino- genera una

obligacién moral, més alla de que si llegdsemos
o0 no a cumplir la promesa. Sobre este ultimo
caso Anscombe sefnala

{Coémo es posible esto (la promesa)?
Hemos visto que es posible, que debe tener
sentido decir que hay eventos semejantes cuya
ocurrencia es formalmente dependiente de la
idea de que ocurrirdn, aunque no hayamos visto
ello (1982:12).

Tanto aqui como en el caso de la
obligacién moral hay una reivindicacién de la
accién humana concreta y un esfuerzo de
explicar el fenémeno moral a partir de ella.

I

Al analizar tanto la figura de Wittgenstein
como de Anscombe hemos llegado a la
conclusién de que ambos buscan rescatar el
fenédmeno de lo moral en el campo de la accién
humana y dentro de ella en particular el impulso
hacia lo (moral) ético.

Pero no es la Gnica forma de llegar a
dicha conclusién. Mathew O “Brien (2016: 188)
sostiene que al exponer Anscombe el mal uso de
los filésofos de una palabra que han sacado de
su contexto original podemos atisbar la
influencia de Wittgenstein: “uno siempre debe
preguntarse a si mismo: ése usa efectivamente
esta palabra de este modo en el juego del
lenguaje que es su casa original? Nosotros
reconducimos las palabras de su empelo
metafisico a su uso cotidiano” (Wittgenstein:
2010:261). Es una caracteristica de Wittgenstein
considerar con suspicacia los términos
utilizados por los filésofos en un sentido
especial distinto del uso cotidiano, y
tipicamente considerar semejantes formas de
hablar tan oscuras tanto como que nos alejan
del mundo. De esta forma, nuestro
reconocimiento de la humanidad no esta
basada en argumentos estructurados a partir de
semejantes conceptos 'metafisicos’, sino que es
un tipo de predisposicion. "Mi actitud hacia él,
es una actitud hacia un alma. No soy de la
opinién de que él tenga un alma” (2010: 115). El




reclamo de que tal actitud hacia un ser humano
puede ser dejada de lado, sobre la base de un
buen argumento filoséfico, porque el ser
humano en cuestién no se amolda a un
concepto a priori de “persona” es precisamente
el tipo de efecto maligno de los términos
metafisicos que Wittgenstein constantemente
trata de socavar: "Pero son sélo castillos en el
aire los que destruimos y dejamos libre la base
del lenguaje sobre la que se asientan” (2010:
265).

En este caso O’Brien coincide en la
importancia para Wittgenstein del regreso a la
base del lenguaje (la accién humana y las
instituciones que la sustentan) para entender
los fendbmenos con mayor perspicacia. Lo que
sucede con los filésofos es que han arropado la
realidad con términos metafisicos que nos dan
una visién distorsionada de lo que ella
realmente es. Un ejemplo de ellos serfa lo
moralmente correcto, o el término moral tal
como Anscombe lo presenta en MMP Ambos
fil6sofos, por lo tanto, nos brindan un nuevo
abordaje del impulso ético despojado de un
bagaje conceptual metafisico y barroco,
trasladandonos a la accién humana misma.
Dicho impulso ético no puede ser reducido a
una méaxima ni a un mero calculo. Si lo que
buscamos es tener una mejor comprensiéon de
este impulso hacia lo ético debemos tener una
antropologia filoséfica adecuada tal como
Anscombe reclamé en MMP.

Luis Estrada Pérez
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Resumen

La Encuesta Nacional sobre lectura realizada por la
Pontificia Universidad Catdlica del Perd el afio 2017 reveld
que en el Perd, el 16% de los encuestados lee todos los dfas.
El diario Perd 21 en su edicion del 8/11/201 6 sefialaba que
la poblacidn peruana, lee en promedio unos 3,3 libros por
afio. Estos datos pueden no tener relevancia porque se
trata al fin y al cabo de datos que tienen que ver con la
ciudadania en general. Sin embargo; existe otros que nos
genera una gran preocupacion, me refiero a los datos
proporcionados por la Evaluacion Censal Docente 2007.
De acuerdo a esta evaluacién, los docentes del Perd tienen
bajos niveles de comprensidn lectora. El 32,6% de los
evaluados, se encuentran en el nivel O; el 15,9% en el nivel
I;el 272% en el nivel 2 'y un 24,3% en el nivel 3, que es el
nivel mds alto. En la region Hudnuco, el 44,5% se ubica
debajo del nivel I;el 16,2% en el nivel |; el 22,8% en el nivel
2yel 16,6%enelnivel 3.

Estos datos explican el por qué de los bajos resultados
que desde el afio 2007 muestran los alumnos de la regidn
Hudnuco, en las evaluaciones censales escolares; ya que
segun las estadisticas del Ministerio de Educacion, la Regidn
Hudnuco ocupa el antependitimo lugar en comprension
lectora. Deducimos que existe una relacidn directa entre
rendimiento docente y rendimiento escolar La escasa
prdctica de la lectura en la poblacién docente, incide en el
rendimiento de los estudiantes. Una solucidon a este
problema serfa implementar politicas educativas regionales
que fomenten y/o incentiven la lectura en la poblacién
docente por ser la piedra angular de nuestro sistema
educativo.

PALABRAS CLAVES

Leeraprendery promocidn de lalectura

Abstract

The National Survey on reading conducted by the
Pontifical Catholic University of Peru in 2017 revealed that
in Peru, 16% of respondents read every day. The Peru 2|
newspaper in its edition of | 1/8/2016 indicated that the
Peruvian population reads an average of about 3.3 books
per year. This data may not be relevant because it is about
the end of the data that have to do with the general public.
Nevertheless; There are others that generate a great
concern, | refer to the data provided by the 2007 Census
EvaluationTeacher.According to this evaluation, teachers in
Peru have low levels of reading comprehension. 32.6% of
those evaluated are at level O; 15.9% at level |;27.2% at
level 2 and 24.3% at level 3, which is the highest level. In the
Hudnuco region, 44.5% is below level |; 16.2% at level I;
22.8%atlevel 2and |1 6.6% atlevel 3.

These data explain why the low results that since 2007
show the students of the Hudnuco region, in the school
census evaluations; since according to statistics from the
Ministry of Education, the Hudnuco Region occupies the
second to last place in reading comprehension.We deduce
that there is a direct relationship between teacher
performance and school performance. The poor practice
of reading in the teaching population has an impact on
student performance. A solution to this problem would be
to implement regional educational policies that encourage
and / or encourage reading in the teaching population
because it is the cornerstone of our education system.
KEYWORDS

Read,learn and promote reading
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1. PROBLEMA QUE ABORDA LA
PROPUESTA

1.1 Descripcion del problema

La Encuesta Nacional sobre lectura
realizada por el Instituto de Opinién Publica
(IOP) de la Pontificia Universidad Catdlica del
Per( (PUCP) en abril del ano 2007, reveld que
en el Per(, el 10% de los encuestados lefa todos
los dias. Esta misma encuesta diez anos
después anunciaba que el porcentaje de
lectores en el Per( habia aumentado a 16%.

Datos del Ministerio de Cultura citado
por Radio Programas del PerG el 12 de abril del
2017, senala que en el Pert se lee menos de un
libro por afio.

El diario Perd 21 en su edicién del
8/11/2016 sehala que el 44,4% de la poblacién
peruana, lee periédicos y en promedio unos 3,3
libros por afo.

Un dato adicional que nos permitiria
comparar nuestra actividad lectora con la de
otros paises, es el siguiente; la poblacién
peruana lee en promedio 3,3 libros por afo
frente a 8,7 libros al afio que lee la poblacién
espanola.

Estos datos revelan que en nuestro pais
se lee poco y que existe una gran distancia en
esta actividad sinos comparamos con lo que
ocurre enotros paises del mundo.

Siguiendo el hilo de estos datos,
trataremos de describir lo que estd ocurriendo
respecto a la actividad lectora en un sector
intelectual muy especial de nuestra poblacidn,
me refiero ala poblacién docente del Perd.

Piscoya, L. (2010), en su libro éCuédnto
saben nuestro maestros? Senala que el
“rendimiento académico de los docentes de educacion
bdsica es muy deficiente en las materias cientificas y
humanisticas que ensenian” .

Por otro lado, la Evaluacién Censal

Josue Miraval Trinidad

Docente del ano 2007 aplicado por el Ministerio
de Educacién, demostré que los docentes de
nuestro pafs tienen bajos niveles de
razonamiento légico matematico y bajos niveles
de comprensién lectora.

El 32,6% de los docentes en el Per( se
encuentran en el nivel 0 de comprensién
lectora, el 15,9% se ubica en el nivel 1;el 27,2%
en el nivel 2 yun 24,3% en el nivel 3.

Esto significa que el 27,2% de los
docentes en el Per(i, muestran capacidad para
realizar inferencias en un textoy un 24,3%
muestra capacidad para contrastar e integrar las
ideas del texto ademas de realizar inferencias
complejas.

El 29,3% de los docentes de educaciéon
secundaria, el 23,9% de los docentes de
educacioén inicial y el 19,6% de los docentes de
nivel primaria, alcanzaron el nivel 3 que es el
nivel mas alto.

Comparando la variable rendimiento
docente con la variable area geogréafica de
trabajo, tenemos que el 28,2% de los docentes
que trabajan en zona urbana y el 16,7% de
docentes que trabajan en zona rural alcanzaron
el nivel 3 en comprensién de textos.

La evaluacién censal del ano 2007 revel6
ademaés, que el 29,5% de los docentes
egresados de las universidades y el 22% de los
docentes egresados de los Institutos
Pedagdgicos alcanzaron el nivel 3 en
comprensiéon de textos.

Los mayores calificativos en
comprensiéon de textos fueron alcanzados por
los docentes que trabajan en el sur de nuestro
de nuestro pafs. Arequipa 34,9%, Tacna 34,3%y
Moquegua 30,2%.

Por otro lado, las evaluaciones censales
(ECE) aplicado a los alumnos del nivel primaria y
secundaria los afios 2016 y 2018, revelan lo
siguiente.

En la ECE

2016, el 46,4% de los
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alumnos del segundo grado y el 31,4% de los
alumnos del cuarto grado de primaria tienen
nivel satisfactorio en lectura.

En la ECE 2018, el 37,8% de los
alumnos del segundo grado y el 34,8% de los
alumnos del cuarto grado de primaria,
comprenden a plenitud lo que leen.

En el nivel secundaria, no ocurre lo
mismo. En la evaluacién censal 2016, el 14,3%
de los alumnos del segundo grado tiene logro
satisfactorio y en el ano 2018, este porcentaje
subea 16,2%.

Muy similar a lo ocurrido con la
evaluacién de docentes, los mejores resultados
de las evaluaciones censales escolares 2016y
2018 en el cuarto grado de primaria y segundo
grado de secundaria, fueron alcanzados por los
alumnos de las regiones del sur del Perq,
Arequipa, Moqueguay Tacna.

En la regién Huénuco, los resultados de
la evaluacién censal docente del ano 2007,
reveld que en el aspecto de lectura, el 44,5%, se
encuentran por debajo del nivel 1; el 16,2% de
docentes se ubica en el nivel 1; el 22,8% en el
nivel 2 yséloel 16,6%en elnivel 3.

En mérito a estos resultados, los
docentes de la regién Hudnuco, se ubican en el
puesto 18 de un total de 25 regiones evaluadas
que inclufa a Lima Metropolitanay el Callao.

Los resultados de la ECE 2018 aplicado a
los estudiantes de la regién Hudnuco demostrd
lo siguientes resultados:

En el cuarto grado de primaria el 21,1%
tiene logro satisfactorio en lectura y en el
segundo grado de secundaria sélo el 7,3%
alcanzé el nivel mas alto. Esto significa que en
nuestra region, el 78,9% de los nifios del cuarto
grado de primaria y el 92,7% de los alumnos del
segundo grado de secundaria, tienen serias
dificultades para comprenderlo que leen.

Juzgando por los resultados de la ECE-
2018 en el cuarto grado de primaria y en el
segundo grado de secundaria, la regién

Huénuco se ubicaria en el puesto 24 de 26
regiones evaluadas que consideraba a Lima
provincias, Lima metropolitana y Callao como
regiones de evaluacion.

Contrastando todos los resultados de la
evaluacién docente y la evaluacién escolar
hasta ahora indicados, podemos deducir que
existe una relacién directa y l6gica entre el nivel
de rendimiento docente y el rendimiento
escolar.

Las consecuencias de un bajo
rendimiento docente, se esté reflejando en un
bajo rendimiento de los alumnos en las
evaluaciones censales. No podemos salir desde
el afio 2007 de los dltimos lugares que
compartimos con las regiones de Ucayali,
Loreto yHuancavelica.

Buscar una explicacién al por qué de
estos hechos, seguramente nos llevaria a
ensayar diversas aplicaciones; para unos seré el
predominio de una cultura grafa; la ausencia de
bibliotecas publicas, el poco interés por la
lectura y para otros serd mas bien el poco
conocimiento de estrategias y técnicas de
comprensioén lectora.

En nuestra opinidn, lo que hace falta son
politicas educativas nacionales y regionales que
fomenten y/o incentiven la lectura en la
poblacién docente porque son ellos la piedra
angular de nuestro sistema educativo peruano.

Hace falta planes y proyectos que
animen y promocionen la lectura incluso en las
instituciones formadoras de profesionales en
educacién, pero; también falta un centro o
instituto especializado en investigacion
educacional que aborde y proponga
alternativas alos problemas educativos.

La escasa practica de la lectura entre la
poblacidon docente, repercute directamente en
el rendimiento de los estudiantes y afecta no
sélo el area de comunicacién, sino también en
las areas de matematica y ciencias, donde los
resultados son mas bajos incluso que los
resultados en comprensién lectora.




No se puede esperar de un docente mal
preparado, buenos resultados en la evaluacién
censal de sus alumnos, porque la preparacién
del docente y el rendimiento de sus alumnos
son variables que guardan una correlacién
positiva tal como lo demuestra los resultados en
las regiones del sur del Per(; Tacna, Moquegua,
Arequipa donde docentes y alumnos ocupan
los primeros lugares  anivel del pafs.

Resulta necesario superar los actuales
niveles de comprensién lectora que manifiestan
los alumnos de nuestra regién. Para ello
debemos potenciar la capacidad de lectura en
nuestros docentes , necesitamos hacer de la
lectura una actividad cotidiana y esencial en el
quehacer de los maestros de la regién
Huéanuco.

Estd demostrado que la lectura tiene
vinculacién con el desarrollo de un pais y
contrastando esto, dirfamos que la practica de
la lectura en la poblacién docente serfa una gran
contribucidn al desarrollo regional.

Debemos remarcar que una de las
competencias que debe ser desarrollado por los
maestros en este siglo XXI, llamado la era del
conocimiento, es la capacidad de comprension
lectora, ademés del dominio que debe tener de
las matemaéticasy las ciencias.

Superar este problema se convierte
entonces en una tarea impostergable que debe
ser asumida vy liderada por la Universidad, en
alianza con el Gobierno Regional y los
Gobiernos Locales. Es necesario y urgente
trabajar un plan estratégico que aglutine a estas
tres instancias mencionadas para empezar a
resolver este problema.

La Universidad por serla entidad rectora
en la formacién de profesionales en educacidn,
el Gobierno Regional por tener contacto directo
con los docentes a través de la Direccién
Regional de Educacién y las Ugeles y los
Gobiernos Locales por la posibilidad de apoyar
en el financiamiento del proyecto, de los talleres
y otras acciones deben ser quienes asuman
esta gran tarea regional.

Josue Miraval Trinidad

Frente al problema descrito, planteamos
como alternativa de solucidén, la
implementacién y ejecucién del proyecto
“LEER PARA ENSENAR MEJOR” Propuesta de
animacién y promocién de la lectura en la
poblaciéon docente de la regién Huanuco 2020-
2025.

1.2 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

1.2.1 Objetivos Generales

a. Animary promocionar la préctica
de la lectura en la poblacién docente por
constituir un actividad que contribuye al
desarrollo delaregién Huanuco.

b. Fomentar la lectura como actividad de
aprendizaje autbnomo y permanente entre
los docentesde la Regién Huanuco.

C. Construir una practica pedagdgica
fundamentada en la lectura y orientada a
mejorar el desempeno docente en el aula.

1.2.2. Objetivos Especificos

a. Desarrollar competencias de lectura,
redaccién, manejo de informacidén, juicio critico
y creatividad, en los docentes de la Regidn
Huéanuco.

b. Empoderar a los docentes de la regién
Huénuco en el manejo de métodos, técnicas y
estrategias de lectura.

C. Promover el desarrollo de congresos,
foros, seminarios, conversatorios, paneles,
video conferencias, cursosy talleres orientados
a incentivar y promover la lectura en los
docentes dela regién Huanuco.

d. Promover ferias de libros de produccién
internacional, nacional y local orientados a
incentivar la lectura de los maestros en la regién
Huanuco.

e. Usar las tecnologias de la informacién y
comunicacién disponibles en nuestro medio
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para promocionar lalectura entre los docentes
delaregién Huénuco.

f. Promocionar la lectura de libros
digitales en la poblacién docente de la region
Huénuco.

g. Implementar bibliotecas piblicasen las
provincias de la regién Huédnuco.

h. Formar gestores y dinamizadores de la
lectura en la regién Huénuco.

i. Gestionar el financiamiento de la produccién
bibliogréfica que puedan hacer los docentes y
alumnos de la regién Huénuco.

j. Reconocer y valorar la participacién de
los docentes de la Regién Huanuco, en los
diversos eventos de lectura con resoluciones
de mérito, certificados, diplomas y otros
incentivos.

1.3 JUSTIFICACION DEL PROYECTO

El desarrollo del proyecto queda
justificado por las siguientes razones:

Primero. El problema del bajo nivel de
comprensién lectora y la escasa actividad
lectora de los docentes y estudiantes de la
regidn Huanuco constituye un problema de gran
dimensidn por las implicancias que tiene en el
desempeno docente y enla formacién de los
educandos.

Segundo. Un deficiente nivel de
comprensién lectora del maestro repercute
negativamente en su desempeno en el aula y
por tanto en la formacién de los alumnos que
ensena.

Tercero. Lalecturaesel principal vehiculo
de aprendizaje, de difusién y actualizacién de
conocimiento.

Cuarto. La lectura proporciona al
maestro solidez en sus planteamientos,
diversidad de criterios y abundante argumento
para explicar un hecho o fenémeno. Por tanto;

un docente que lee, garantiza un buen proceso
de ensenanzay aprendizaje del alumno.

Quinto. Un maestro que ama los libros y
cultiva la lectura, tiene la fortaleza moral para
exigir asusalumnosaleer.

Sexto. Estéa demostrado que la actividad
lectora es una contribucién al desarrollo de un
pais y por ende al desarrollo de la regién, por la
oportunidad que brinda de acceder al
conocimiento de la cienciay tecnologfa.

2.  MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

En el Pert existen iniciativas de fomento
de la lectura, pero basicamente orientado a los
nifnos y jévenes. La experiencia de
PROMOLIBRO iniciado el afno 2012 bajo la
direccién del Ernesto Yepes, ha tenido una gran
repercusiéon en la poblacién de la ciudad de
Lima.

En la regién Hudnuco no existe
experiencias de este tipo, menos alin proyectos
delectura con docentes.

Desde la Universidad Nacional Hermilio
Valdizdn (UNHEVAL), iniciamos el ano 2005 la
tarea de fomentar la lectura en los jévenes
universitarios como parte de los trabajos de
Proyeccién Social y Extensidén Universitaria,
bajo la denominacién de "I Taller de Lectura
2005" y conté con la participacidon de los
docentes de nivel primaria y secundaria del
distrito de Obas vy los alumnos de la sede
descentralizada de la Universidad en el distrito
mencionado. En ese entonces se contd con la
participacién de un total de 180 personas.

En el ano 2008, la  UNHEVAL organizd
un evento similar denominado I Taller de
Lectura para Docentes bajo el slogan de “"LEER
PARA ENSENAR MEJOR”. En esta ocasién se
abarcé los distritos de Jacas Grande ubicado
en la provincia de Huamalies y el distrito de




Obas en la provincia de Yarowilca. El evento que
tuvo lugar entre setiembre y diciembre delano
2008, contd con la participacion de un
total de 300 docentes.

Enel ano 2009 se amplié los alcances
del Proyecto "LEER PARA ENSENAR MEJOR” a
las provincias de: Hudnuco, Pachitea, Ambo,
Yarowilca, Dos de Mayo y Huamalfes, gracias al
convenio que se realizd entre la Universidad
Hermilio Valdizédn y la Direccién Regional de
Educacién. El evento se desarrolld entre los
meses de Mayo a Diciembre con una
participacién de 650 docentes.

Los afios 2010y 2012 se trabajé con el
nombre de Proyecto Regional de lectura "LEER
PARA ENSENAR MEJOR”, y se volvid a incidir en
las provincias sefnaladas lineas arriba, contando
conuna participaciénde 168 docentes.

Como podra observarse; el proyecto que
proponemos, es resultado de experiencias
vividas desde el afno 2005 y lo que vimos en
estos afnos es el enorme entusiasmo y
voluntad de los docentes por mejorar su
desempeno en las aulas. También aprendimos
que es necesario dar un paso hacia adelante
para ver el proyecto ya no como un trabajo de
proyeccién social de la universidad sino més
bien como politica regional, con
financiamiento, con apoyo logistico y con un
plan de trabajo con miras al bicentenario de
nuestro pafs.

2.2 Bases Teoéricas

En numerosas ocasiones los términos de
animacién y promocién de la lectura se
confundeny se utilizan como sinénimos,
pero si queremos llevar a cabo acciones
coherentes y eficaces es preciso distinguir
ambos conceptos.

Josue Miraval Trinidad
2.2.1 Animacion alalectura

Yepes Osorio (2012) define la animacién
a la lectura como una accién dirigida a crear un
vinculo entre un material especifico de lectura y
un individuo o grupo, buscando crear el gusto
por la lectura. Si analizamos esta definicién
podremos extraer algunas de las caracteristicas
que definirfan una actividad de animacién a la
lectura.

En primer lugar, hablamos de crear un
vinculo. En este caso nos estamos refiriendo a la
dimensién mas personal e individual de la
lectura. Se trataria de conectar lectory texto, de
que se produzca una interaccién entre ambos.

En segundo lugar, parémonos en la
proposicién de esta definicidn, buscando crear el
gusto por la lectura. Aqui se matiza el caracter de
ese vinculo, que vendrd determinado por el
disfrute y la satisfaccién personal del individuo o

grupo.

En tercer lugar no conviene obviar la idea
de que se pretende que el lector conecte con un
material especifico de lectura. Este es un
aspecto que no habria que perder de vista en la
animacidny que con frecuencia es obviado en el
desarrollo de multitud de actividades que tienen
lugar en escuelas, bibliotecas y otros ambitos.

2.2.2 Promocion de la lectura

Siguiendo a Yepes Osorio (2001) diremos que la
promocidn de la lectura es una accion o conjunto
de acciones dirigidas a acercar a un individuo o
grupo a la lectura, elevandola a un nivel superior
de uso, de tal modo que sea asumida como una
herramienta indispensable en el ejercicio pleno de
la condicion vital y civil.

La eficacia de la promocion de la lectura vendra
determinada por el nivel de comprensioén que se
tenga del proceso lector.

Entendemos la promocion de la lectura
como un proceso intencional y sistematico
mediante el cual se desencadena, en el individuo y
en la comunidad, la necesidad de conocer,
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comunicar y construir a través de la lectura y la
escritura, con la misma naturalidad con la que se
vive. Desde esta perspectiva la promocion de la
lectura se convierte en un proceso intencional y
sistematico que abarca todo un conjunto de
acciones que van desde el disefio de una politica
determinada, nacional, institucional hasta el
disefio de planes de accion concretos que incluyen
entre otras opciones, las actividades de animacion
alalectura.

Digamos que mientras que la animacion
seria la accion dirigida a crear un vinculo entre un
material especifico de lectura y un individuo o
grupo, buscando crear el gusto por la lectura (algo
bastante concreto), la promocién se entenderia
como una idea mas genérica que pretenderia
articular relaciones de continuidad y coherencia
entre distintas acciones. Se trataria de vincular
necesidades sociales, objetivos, planes, recursos y
resultados en el intento no sélo de acercar a unos
materiales determinados sino de hacer de la
lectura una practica habitual, cotidiana y accesible
(fisica, afectiva e intelectualmente) para cualquier
ciudadano y para ello es preciso llevar a cabo
otro tipo de acciones ademas de las actividades o
planes de animacidn.

2.2.3 Importancia de lalectura
enla sociedad actual

La importancia de la lectura en la sociedad es
reconocida casi por unanimidad y a su
desarrollo se consagra grandes recursos al
alfabetizar y brindar educacién a nifios,
jévenes y adultos, de quienes se espera que
manejando eficientemente este instrumento
por el cual se decodifica la palabra escrita,
orienten por si mismo su aprendizaje y
educacién permanente.

La importancia de conocer y evaluar este
aspectode larealidad es enormey fundamental
por las siguientes razones:

a)La lectura impulsa el desarrollo del ser
integral del hombre.

Ello nos conduce a considerar a la lectura como
fuente de enriquecimiento interior en el
hombre; porque asi como hay una dimensién de

la realidad compuesta de bienes materiales hay
otra constituida por bienes que ennoblecen la
personalidad y la conducta en donde
consideramos el don de la expresién la
comunicaciény la belleza.

b)La lectura es via para el cambio y la
transformacion personal.

Logra romper las cadenas de la ignorancia. Se
reconoce que en la civilizacién actual, se
alfabetiza no sélo para lograr mejores canales
de comunicacién, sino porque a través de la
lecturaseabren paralas personas los
ambitos de la informacién vy del
conocimiento, de la ciencia y de la técnica,
dimensiones realmente ricas y extraordinarias
para el desenvolvimiento histérico.

c)La lectura es via para el cambio y la
transformacion social:

El libro no es sélo un buen instrumento para la
conservacién del conocimiento, y la lectura no
s6élo un medio para la adquisicién de
informacién, sino que ellos son el soporte
decisivo para abrir al hombre las perspectivas
mas extraordinarias en cuanto a su
realizacion en el mundo, sea como
individuo o conjunto social.

Ambos contribuyen a liberar al hombre y a
realizarse plenamente en su sociedad, crea una
visién critica de la situacién concreta y real,
hecho que contribuye al cambio de las
estructuras mentales, socialesy culturales.

En resumen, la lectura siempre constituird el
mecanismo mas apropiado para obtener
informacién y por tanto para garantizar el
crecimiento intelectual del individuo.

2.2.4 é{Por qué fomentar la
lectura entre la comunidad
docente

Enlos tiempos que corren, leer no es una
actividad que goce de prestigio, sobre todo
entre las generaciones jévenes, mas




proclives a nuevos medios de
comunicacién, basados en tecnologias
deslumbrantes que sdlo aparentan ser mas
determinantes de la cultura y el pensamiento
humano que el simple alfabeto.

No se lee tal vez porque no se encuentra
la satisfaccion que se  halla en  otras
actividades, principalmente en aquellas que
incluyen el uso de los nuevosmedios de
comunicacién. Sin embargo muchas personas
creen que leer es no sélo una satisfaccién sino
una de las mayores satisfacciones.

La lectura llega  a ser fructifera y
placentera cuandosehaconvertido e n u n
hébito que hemos decidido adquirir y para ello
hemos desarrollado las habilidades
necesarias. La lectura del profesional,
claro esté, no es lectura recreativa, no se realiza
para hallar placer y suele ser vivida como una
imposicién. Sin embargo, quien pueda leer bien
y por propia motivacién hallara también en esas
lecturas, ademas de la informacién técnica o
cientifica, un placerinsospechado.

¢Por qué leer? éproporciona la lectura
algo més que tediosa informacidn, sea técnica,
cientifica o humanistica?éQué razones
pueden dar sentido y  valor a la lectura
instrumental? y, no siendo por obligacién, ¢Por
qué leer?

Seglin Harold Bloom, leer bien es
uno de los mayores placeres porque permite
el encuentro con otros, aliviando asila soledad.
No podemos conocer  tanta gente como
querriamos. La lejania en el espacio y nuestras
particulares circunstancias vitales nos impiden
el didlogo con la mayoria de nuestros
contempordneosy, muy frecuentemente, con
los méas esclarecidos, que podrian ayudarnos
en nuestras dudas y aflicciones. Nuestro tiempo
y nuestra edad no coinciden necesariamente
con los de aquellos que supieron pensar vy
decir lo que tal vez necesitamos escuchar. Los
amigos pueden no estar ahi o no
comprendernos totalmente aunque estén. No
obstante, siempre habra un libro que nos
acerque la palabra precisa. Es bueno saber

Josue Miraval Trinidad

hallarla. Leer — dice Bloom -
curativo.

es el placer mds

Asi como Bloom, Borges y Blaistein
también hallaron en la lectura una de las
mayores satisfacciones e incluso més atin, una
forma de felicidad. La confesién de Virginia
Woolf resume de forma elocuente el sentir de
estos apasionados e inteligentes lectores: * A
veces pienso que el paraiso debe ser una lectura constante
eincansable”

Pero el placer que proporciona la
lectura se vincula muy estrechamente con otras
razones fundamentales que explican por qué
leer. Es verdad que leemos porque necesitamos
informacién.

Nuestra formacién profesional requiere
que leamos primero para iniciarnos  en la
disciplina y en la actividad profesional que
hemos elegido, y después, que continuemos
leyendo para seguir el ritmo vertiginoso propio
del dinamismo de las investigaciones. Pero
antes que informarnos e instruirnos técnica o
profesionalmente, la lectura contribuye a
nuestro desarrollo personal.

La lectura proporciona la ocasién para
reflexionar, conocerse y encontrarse a si
mismo, para comprender la naturaleza
humana reflejada magistralmente en las grandes
obras literarias, cientificas, filoséficas, etc.

Necesitamos leer porque ese didlogo
favorece el desarrollo armdnico de una
personalidad madura. “sin duda, los placeres de la
lectura son mds egoistas que sociales. Uno no puede
mejorar directamente la vida de nadie leyendo mejor o
mds profundamente” —admite Bloom, escéptico
respecto del aporte al bien comin que
pueda reportar el placer de la lectura, pero
convencido de que al leer se descubren los
propios intereses y se fortalece la personalidad.
“la superacion personal es ya un proyecto bastante
considerable para la mente y el espiritu de cada uno.”

“No ledis para contradecir o para impugnar, ni
para creer o dar por sentado, ni para hallar tema de
conversacion o discurso, sino para sopesar y reflexionar”
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recomienda Francis Bacon.

Por otra parte, es cierto que un
desempefno profesional satisfactorio y una
conducta ciudadana responsable y auténoma
en esta compleja y agitada sociedad
contemporanea exigen genuino conocimiento.
Nos es esencial saber distinguir la
informacién auténtica de esos mensajes que la
remedan con el oculto propdsito de captar y
retener nuestra atencién a cualquier costo;
requerimos criterios para identificar
productos mediaticos para el consumo masivo,
instantdneo e irreflexivo 'y reconocer
fuentes de informacién confiables. Entre la
abrumadora cantidad de mensajes que
circulan en la sociedad, debemos ser capaces de
seleccionar aquellos que amplian nuestro
conocimiento, profundicen nuestro
entendimiento y nos habiliten para tomar
decisiones fundadas.

Nuestras habilidades para buscar,
hallar, leer y comprender las fuentes
bibliogréficas pertinentes  nos aseguran el
conocimiento imprescindible para
lograr aquellos objetivos. Por eso desarrollarlas
es esencial. Necesitamos leer porque la
sociedad requiere personas cultivadas.

Finalmente debemos leer porque leer
amplia la vida y sus posibilidades. Las palabras
del filésofo Ludwig Wittgenstein destacan los
vinculos indisolubles que unen palabra y
concepto, pensamiento y mund o,
humanidad y lenguaje:“los limites del lenguaje son
los limites del mundo y los limites de mi lenguaje son los
limites de mi mundo.”

2.2.5 ¢Por qué la universidad
debe participar en este
tipo de proyectos

La Universidad Nacional “Hermilio Valdizadn”
esta orientado a cumplir tres funciones basicas:

l. Brindar formacién profesional.

2 Felipe Mc Gregor Op. cit. p. 18.

2. Impulsar lainvestigacién cientifica.

3. Desarrollar trabajos de proyeccién social
, extensidn universitaria y cumplir tareas de
responsabilidad social,

Sobre esta Gltima funcién, Mc Gregor, F.
decia : “ a través de la proyeccion social y extension
universitaria, la Universidad intenta alargar su
influencia hacia quienes no son alumnos”

Pero; también, proyeccién social
significa insertar la Universidad al quehacer
cotidiano de la sociedad. “La universidad no vive
para si, es de la comunidad y para la comunidad, las
relaciones entre ambas deben ser estrechas; no puede la
universidad sentirse desligada de todo compromiso con la
sociedad a la que debe servir, pero tampoco puede la
sociedad mostrar plena y absoluta indiferencia al
quehacer de la universidad o tratar de interferir en ella”

En tal sentido, la participacién de la
Universidad en tareas como el que pretende el
proyecto, constituye parte de la
responsabilidad  social que debe cumplir
dentro de su&mbito de influencia.

La Universidad como institucién
formadora de profesionales en educacion,
tiene la obligacién moral vy civica de apoyar a
quienes fueron sus alumnos, estéd obligado a
brindarle todo tipo de apoyo para que se supere
y perfeccione més aln si se considera que la
educacién en estos tiempos constituye uno de
los pilares del desarrollo.

2.2.6 éPor qué el Gobierno
Regionaly los gobiernos
locales deben participar
en este tipo de proyectos

Huénuco es una regién muy antigua y
nunca hemos tenido un plan departamental o
regional que fomente la lectura en nuestros
ninos y menos aln un plan que involucre a los
maestros lo  que explica el por qué de los
bajos indices de rendimiento académico de los
alumnos 'y el bajo nivel de desempeno de los
docentes.




Fomentar la lectura entre los maestros y
estudiantes, debe ser parte de una politica
regional, nos atreverifamos a sefalar que debe
ser una de las medidas estrella del Gobierno
Regional.

Creemos que tan importante como
invertir en una obra civil o en un programa de
lucha contra la desnutricidn, es la inversidn en
planesy proyectos regionales de lectura, por lo
que debe contar con un presupuesto.

Fomentar la lectura en la comunidad
docente y estudiantil, debe ser parte de una
agenda de interés publico por las implicancias
que tiene en el desarrollo regional.

La iniciativa que propone la Universidad
debe ser avalado y trabajado con el Gobierno
Regional y los Gobiernos Locales para
consolidar la actividad de la lectura como
elemento transformador en nuestra region.

Asi como existe premios como el sello
municipal orientado a reconocer a los
municipios su esfuerzo en temas de salud, y
tratamiento de residuos sdlidos, el Gobierno
Regional debe también impulsar el
Sello de Calidad para los municipios, ugeles,
redes educativas o instituciones educativas que
fomenten lalectura.

Contar con un presupuesto para
fomentar la lectura, ayudaria en el
fortalecimiento del sector dellibroy la
implementacién de bibliotecas como espacios
paraelacceso alalectura.

Los efectos de  este proyecto se
manifestard en un mejor desempeno docente y
en un mejor rendimiento académico de los
alumnos, en una mejora de sus
competencias lectoras, en el desarrollo de su
creatividad, en el desarrollo de métodos y
estrategias innovadoras en el proceso de
ensefanzay aprendizaje y también en mejores
rendimientos frente a las evaluaciones censales
trabajado por el Ministerio de Educacién.

Josue Miraval Trinidad

3. METODOLOGIA

3.1 <&Como sedesarrollariala
propuesta?

La propuesta se desarrollaria
combinando dos modalidades: Presencial;
cuandosetratade  capacitaciones, talleres,
seminarios, paneles y no presencial; cuando se
trata de video conferencias, foros, intercambio
de opiniones, lectura de libros digitales y otros
con ayuda de una plataforma virtual.

Los médulos de lectura serian otro
apoyo en este proyecto, ya que cada modulo
comprende un conjunto de articulos
actualizados sobre diversos temas y que
deberan ser lefidos y procesados por los
docentes.

Los mdédulos tendrdn en la parte final
una especie de tarea, denominada actividades
deretorno.

Las actividades de retorno estarfan
formados por los resimenes, sintesis, mapas
conceptuales, comentarios, apreciacion critica,
diagramas, etc, que entregaria cada docente
participante a los organizadores del proyecto
parasu evaluacion
respectiva.

Las actividades de retorno estarian
orientadas a incentivar en el maestro ademas
de la lectura, la capacidad de redaccién y
produccién de textos.

3.2 <{Quélineas estratégicas
abarcaria la propuesta?

Las lineas estratégicas que abarcarfa la
propuesta serfan:

3.2.1 Promocion de los habitos
lectores en los docentes
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Se pretende desarrollar una serie de
tareas y actividades que fomenten la lectura en
los docentes de la regién Huénuco a través de
talleres, conversatorios, seminarios, paneles,
simposio, congresos, festivales de lectura, ferias
de libros, y otros con ayuda de los medios de
comunicacion y tecnologias de la informacidn,
disponibles en nuestro &mbito regional.

3.2.2 Impulso de lalectura a

partir de la comunidad
docente

Los docentes son lideres en sus
comunidades y por tanto los principales
agentes del cambioy transformacién social.

Estd demostrado a través de diversas
investigacién que la labor del docente
determina el destino de sus alumnos, por ello en
este plan, el docente se convierte en el punto
medular de la animacién y promocién de la
lectura en nuestra region.

Docentes comprometidos con la lectura
pueden generar alumnos lectores, instituciones
lectorasy més adelante comunidades lectoras.

3.2.3 Fortalecimientoy

creacion de bibliotecas

Reforzar el servicio de las bibliotecas
publicas existentes en nuestra regién y crear
nuevas bibliotecas para generar acceso a la
lectura por parte de los docentes y estudiantes
de la poblacién en general.

3.2.4 Uso de las modernas

tecnologias y medios
de comunicacién en pro
delalectura

Se pretende aprovechar las ventajas de
las nuevas tecnologias, y los medios de
comunicacién para difundir el proyecto regional
de lectura hasta lograr que la comunidad
docente y estudiantil se involucre plenamente
con la actividad lectora.

3.2.5 Investigacion para

mejorar la lectura

Elaboracién de estudios que permitan
analizar cuantitativa y cualitativamente las
distintas vertientes del fendémeno de la lectura
en la Regién Huénuco.

3.3 <¢Como evaluariamos alos
participantes?

Los participantes serfan evaluados a
través de un registro que contiene los siguientes
criterios:

« Asistencia y participacién en los talleres,
conversatorios, seminarios, paneles, simposio,
congresos, festivales de lectura.

« Participacién en los foros virtuales de lectura.

*Presentacién de propuestas creativas
individuales o colectivas orientadas a mejorar el
Proyecto Regional "Leer Para Ensenar Mejor”

e Cumplimiento en la entrega de trabajos de
retorno.

3.4 <Quéreconocimientoy
estimulo habria para
los participantes?

El cumplimiento de los criterios de
evaluacién por parte de los docentes darfa lugar
a una certificacién y resolucién de mérito
avalado por las autoridades del Gobierno
Regional, Direccidén Regional de Educacién y
Universidad Hermilio Valdizan con destino a su
legajo personal y escalafonario.

Del mismo modo se gestionaria el
financiamiento de los libros, monograffas e
investigaciones en torno a la lectura que
podrian generar los maestros de la regidn.




3.5 <{Que otras estrategias
usariamos para le ejecucion
del proyecto?

Formalizar un convenio de apoyo
interinstitucional entre el Gobierno Regional , la
DRE, Gobiernos Locales y la Universidad
Nacional Hermilio Valdizdn orientado a
promocionar la lectura entre los docentes.

Comprometer la participacién de los Directores
de las UGELES y especialistas de las UGELES
como difusores del proyecto lectura en el
ambito de su influencia.

Constituir una organizacién de promotores de
lectura con los alumnos de los tltimos afios de
la Facultad de Educacién y los especialistas de
las Ugeles.

Difusién de materiales de lectura en fisico y
digital.

Implementacién de una plataforma virtual o
aula virtual para promocionarlalectura

Involucrar al sector privado en la ejecucién del
proyecto "Leer para Ensefar Mejor”

3.6 Poblaciéonbeneficiaria

La poblacién beneficiaria estaria
formado por los docentes de los niveles inicial,
primaria y secundaria que trabajan en las once
provincias dela Regién Huénuco.

Josue Miraval Trinidad

4. ASPECTO ADMINISTRATIVO Y
PRESUPUESTARIO

4.1 Cronograma de actividades

ACTIVIDADES Ao 2020
Meses

E/FIM|IAIM|J|J|A|S|O|N|D

Suscripcion del convenio UNHEVAL-| X
GOREHCO y Gobiernos Locales..

Coordinacién con las autoridades de la| X
DRE, Ugeles y UNHEVAL para el inicio
del proyecto regional de lectura

Preparacion de médulos de lectura X

Publicidad a través de spots, afiches y X
gigantografias relacionadas con el |X
proyecto “Leer Para Ensefar Mejor”.

Difusiéon escrita, radial y televisiva del X | X
proyecto regional de lectura.

Lanzamiento e inauguracién del Proyecto X
Regional de Lectura 2020-2025 en
ceremonia publica en la UNHEVAL con
entrega de modulos de lectura a los
participantes.

“| Seminario Taller sobre procesamiento de X
la informacion y compresién lectora 2020”

Desarrollo del primer médulo de lectura X [ X X [X

“Il Seminario Taller sobre procesamiento X
de la informacion y compresion lectora
2020”

| Feria de Libros para Maestros X

Entrega de actividades de retorno y X
finalizacion del primer médulo.

Desarrollo del segundo médulo de lectura X [ X [X X

Intercambio de experiencias sobre la X
lecturas desarrolladas

Entrega de actividades de retorno y X
finalizacion del segundo modulo.

Premiacion a los maestros participantes, X
entrega de diplomas y resoluciones en
cada UGEL.

Evaluacion sobre logros y dificultades del X
proyecto, presentacion de informes ante la
DRE y UNHEVAL.

4.2 Recursos

4.2.1 Recursos Humanos

Para la ejecucién del proyecto se contarfa con
elapoyode:

e Autoridades de la UNHEVAL

e Autoridades del gobierno regional
e Autoridades de la DRE-Hco.

e Alcaldes Provincialesy distritales

e Docentes de la Facultad de Ciencias de la
Educacién UNHEVAL

® Directores delas Ugeles descentralizadas.
e Docentes voluntarios

e Alumnos del quinto afo de la Facultad de
Educacién
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4.2.2 Recursos Econémicos

El proyecto podria financiarse de dos
formas:
Con el apoyo del GOREHCO, DRE , UNHEVAL y
Gobiernos Locales en lo concerniente a
organizacidén de congresos, talleres, ferias de
libros, reconocimientos, publicacién de
trabajos y otros.

Con la contribucién de los docentes por
concepto de mddulos, por participacion en las
conferencias, talleres, seminarios, congresos,
etcy por concepto de certificado.
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