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Resumen

La linea de investigacion de este trabajo es: Epistemolo-
gia educativa, y como sub linea de investigacion: teorias
de aprendizaje. Debido a esta enfermedad causada por
el Covid-19, todos los paises del mundo y el estado pe-
ruano se vieron en la obligacion de poner en cuarentena
a toda su poblacion para evitar el contagio, y por ende
el sector educativo cambid, paso de ser una educacion
presencial a una virtual. Por ello, esta investigacion se
desarroll6 en medio de este contexto y tuvo como prob-
lema general la aplicacion del método de debate en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del 5°
grado de nivel secundaria de la Institucién Educativa
Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco, 2021.
Su objetivo fue determinar si este método influye de
manera positiva en el desarrollo de este pensamiento.
La investigacion fue cuantitativa, de tipo aplicada, nivel
experimental y disefio cuasi experimental. La muestra
estuvo constituida por 28 estudiantes y su muestreo fue
no probabilistico, en la que se aplicé una prueba esc-
rita como instrumento de recoleccién de datos, tanto
para Pre como Post Test. Los resultados indican que el
método del debate influye de manera significativa en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de ni-
vel secundaria, ya que nos da un nivel de significancia
de 0,000, de tal manera que, podemos corroborar la ve-
racidad de la hipotesis general. En conclusion, los re-
sultados para las hipdtesis especificas muestran que el
método del debate también influye significativamente
en el desarrollo de la dimension analizar informacién,
inferir implicancias, proponer alternativas de solucion y
argumentar posicion.

Palabras clave: Método, Debate, Pensamiento, Pensa-
miento critico.

Abstract

The line of research of this work is: educational episte-
mology, and as a sub line of research: learning theories.
Due to this disease caused by Covid-19, all the countries
of the world and the Peruvian state were forced to qua-
rantine their entire population to avoid contagion, and
therefore the educational sector changed, from being a
face-to-face education to a virtual one. Therefore, this
research was developed in the middle of this context
and had as a general problem the application of the
debate method in the development of critical thinking
in students of the 5th grade of secondary level of the
Manuel Scorza Educational Institution of the district of
Chuquis, Huanuco. , 2021. Its objective was to determi-
ne if this method positively influences the development
of this thought. The research was quantitative, applied
type, experimental level and quasi-experimental design.
The sample consisted of 28 students and its sampling was
non-probabilistic, in which a written test was applied as
a data collection instrument, both for Pre and Post Test.
The results indicate that the debate method significantly
influences the development of critical thinking in high
school students, since it gives us a significance level of
0.000, in such a way that we can corroborate the
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veracity of the general hypothesis. In conclusion, the
results for the specific hypotheses show that the debate
method also significantly influences the development of
the dimension of analyzing information, inferring imp-
lications, proposing alternative solutions and arguing
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position.

Keywords: Method, Debate, Thinking, Critical thin-
king.

Introduccion

El impresionante avance de las tecnologias de la infor-
macién y comunicacion, trajo consigo enormes cam-
bios en diferentes aspectos de nuestra vida cotidiana.
Mas ahora, con esta gran emergencia sanitaria que vive
nuestro pais y el mundo entero debido a la covid-19, las
TICs adquirieron mas relevancia y valor, ya que, a partir
de la pandemia se vio la necesidad de desarrollar las cla-
ses de forma virtual en todo el Peru.

La educacién es muy importante porque ayuda a los es-
tudiantes a ser mas competitivos en el mundo laboral,
por ende, les brinda una mejor calidad de vida. Como
nos dice Ramirez (2008) la educacién nos da “la po-
sibilidad para la identificacién de problemas y para la
busqueda de alternativas de solucion desde las posibi-
lidades de la propia cultura” (p. 28). En consecuencia,
los maestros tienen una gran responsabilidad de buscar
estrategias innovadoras que se ajusten a la realidad de
esos estudiantes para que puedan mejorar sus habili-
dades y tener mejores logros de aprendizaje utilizando
entornos virtuales de su alcance.

Por ello, Pifiero et al. (2021) dice lo siguiente; “un nuevo
desafio que se ve impulsado por el confinamiento social
obligatorio, es la de implementar la educacion en linea o
también denominado e-learning” (p. 134).

De la misma manera, Martinez (2020) considera que
la educacion pasa por dos desafios en estos tiempos de
pandemia. Uno es la accesibilidad a internet y el uso de
herramientas tecnoldgicas, y el segundo, el acomparia-
miento por la escuela que las familias puedan tener en
este papel activo para lograr la continuidad en la for-
macioén de los estudiantes. Lo cual, es muy importante
mantener dicha comunicacion permanente con los pad-
res de familias para evitar el desistimiento de los estu-
diantes.

Por otro lado, Cabero (2006) menciona que, la educacion
virtual “facilita la comunicacion entre el profesor y los
alumnos segin determinadas herramientas sincro-
nicas y asincroénicas de la comunicacion” (p. 2). Como
sabemos, esta virtualidad también fue un gran desafio
para los docentes, porque, muchos de ellos no tenian
conocimiento sobre el uso de las tecnologias como el
Facebook, el zoom, Google meet, etc. Asimismo, tenian
deficiencias en adaptar los contenidos tematicos que en-
viaba la plataforma “Aprendo en Casa”

Los alumnos del quinto grado de la Institucion Educa-
tiva “Manuel Scorza” del distrito de Chuquis, Dos de
Mayo, region Hudnuco, estaban viviendo una gran

incertidumbre debido a la Pandemia Covid-19, porque
fue dificil desarrollar las clases virtuales, debido a muc-
has limitantes como su baja economia, la falta de tecno-
logias y de acceso a internet que es el mds relevante en
esta zona rural, asi mismo, estos estudiantes no mostra-
ban un 6ptimo desarrollo del pensamiento critico, ya
que no evidenciaban capacidad de reflexion, argumen-
tacion de los textos escritos que se les proporcionaba, y
ante un problema analizan su realidad pero de manera
insuficiente, ademas, que respondian vagamente sin una
base a las preguntas que se les formulaba respecto a un
tema en discusion. Por ello, Ennis (2011) “considera que
el pensamiento critico es un proceso cognitivo comp-
lejo, donde predomina la razén sobre las otras dimen-
siones del pensamiento, estd orientado hacia la accién y
hace su aparicién cuando se enfrenta a la resolucion de
un problema” (P.56).

Desarrollar este pensamiento de orden superior es muy
complejo incluso para algunos maestros, como lo dice,
Guzmén & Sanchez (2006) quienes sefialan que “en
muchos casos, los profesores reconocen la importancia
del pensamiento critico, pero estan de acuerdo en que
no tienen una definicién clara. En consecuencia, han
hecho muy poco para incorporar métodos de ensefianza
para el pensamiento critico dentro del curriculo” (p.5).
Por eso, para desarrollarlo se necesita incorporar temas
que generen controversia y discusion entre los estudian-
tes. En dicha investigacion para mejorar este pensami-
ento se tomd en cuenta cuatro dimensiones (analizar
informacion, inferir implicancias, proponer alternativas
de solucién y argumentar posicion) de las cuales algu-
nos autores sefialan la importancia que tienen estas en
el individuo.

Por consiguiente, frente al problema se propuso deter-
minar que el método del debate, permite el desarrollo
del pensamiento critico en dichos estudiantes. Ya que,
segun Sanchez (2012) nos menciona que es “cualquier
proceso de intercambio dialéctico entre dos o mas par-
tes, con el objetivo final del voto favorable o aprobacién
de un tercero” (p.2).

En la presente investigacion se trabajé de manera se-
mipresencial, donde se ejecutd doce sesiones de apren-
dizaje, seis que se desarrollaron a través de la plataforma
“Google meet” de manera virtual y lo demas se realiz6 en
“aula” de manera presencial. Ambas estrategias dieron
buenos resultados, ya que son muy favorables como
lo corroboran autores antes mencionados. Asimismo,
existen otros estudios que se asemejan con las variables
de nuestra investigacion como la de Eligio et al. (2015)
quien determind que los foros virtuales de discusion
mejoran las habilidades de este pensamiento superior y
a la misma vez su rendimiento académico. En nuestros
resultados corroboramos que efectivamente haciendo
clases utilizando una plataforma virtual también se de-
sarrolla de manera significativa el desarrollo del pensa-
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miento critico. De tal manera, al aplicar el método del
debate en nuestra muestra, se comprob6 que este mé-
todo si influye de manera positiva en el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos del quinto grado de
secundaria de la institucion educativa en mencién, ya
que, los resultados fueron dptimos, obteniendo un nivel
de significancia de 0,00 en el procesamiento de nuestros
datos.

Marco Teorico

Desde que nacemos, los seres humanos pasamos por va-
rias etapas bioldgicas de nuestra vida en las cuales tam-
bién vamos desarrollandonos intelectualmente gracias
a la educacion y las experiencias vividas, sin embargo,
mientras avanzamos se presentan muchas problema-
ticas con las cuales hay que lidiar. Por ello, es necesario
hacer uso de la razon, reflexion y analisis de las situacio-
nes, es asi que en las escuelas se debe promover el uso
de estrategias que ayuden a los estudiantes a ser criticos.
Una de las estrategias usadas en esta investigacion es
el “debate” ya que, segun el filésofo Popper citado por
Flores (2017) menciona que es una discusion sobre un
tema polémico con argumentos afirmativos y negativos.
hay dos grupos en un debate, el primer grupo argumen-
ta su propuesta apoyandose a lo que ha investigado y
el segundo equipo disputa contra él. En este ambito
ambos grupos contestaran con fundamento intercam-
biando opiniones a partir de la investigacion que ellos
realizaron antes de la presentacion. En este proceso los
integrantes pueden pedir un tiempo apropiado para que
puedan analizar y preparar una nueva estrategia a fin
de defender sus argumentos. Popper menciona que la
persona que actie como mediador debe conocer el con-
tenido ya que durante el discurso se va observar diversas
reacciones de los participantes sobre el tema en discu-
sién. también menciona que su presencia es fundamen-
tal porque orienta a los integrantes al argumentar.

Por otro lado, Cattani (2003) menciona que lo impor-
tante es tener en cuenta el significado de término “deba-
te” ya que muchas personas confunden este léxico con
palabras similares como: dialogo, discusion, polémica,
controversia, disputa y diatriba.

Luego de dar a conocer varios términos semejantes,
Cattani (2003) define el debate como: “una competicién
(un reto, un desafio) entre dos antagonistas, entre los
que, a diferencia de lo que ocurre en una simple discu-
sién, existe una tercera parte (un juez, un auditorio)
cuya aprobacion buscan los dos contendientes” (p.67).

Asimismo, se puede ver también la gran importancia
que tiene este método en las aulas, ya que, segtin Bain
(2007) indica que las interrogantes realizadas en medio
de un debate contribuyen conocimientos en el proceso
de aprendizaje de todo el alumno y “apuntan a los
huecos de nuestras estructuras de memoria y son cri-
ticas para indexar la informacién que retenemos cuando
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desarrollamos una respuesta para esa pregunta’ (p.82).
Resaltando la utilidad que tiene de generar conciencia y
voluntad interna en los estudiantes, lo cual sirve como
un método para desafiarlo mentalmente.

Asi pues, en una clase pueden darse diferentes tipos de
preguntas, pero la mas significativa son las preguntas
metacognitivas que deben realizar los docentes a sus es-
tudiantes ya que esto les ayudan a reflexionar sobre su
manera de pensar y de cdmo han aprendido, para que
y porqué. Cuando ponemos las alternativas de los estu-
diantes en el debate, no se realiza con la finalidad de que
se sientan avergonzados o presionados, mas al contario
se ejecuta con el propdsito de crear un conflicto cogni-
tivo para su proceso de ensefianza de aprendiza y esto
con lleva a los alumnos sean conscientes de sus falencias
desde su propio anilisis, pese a que, estas respuestas
sean incorrectas.

En ese sentido el Profesor, después de atender las opi-
niones de los alumnos, no debe mencionarles que estan
errados o darles las alternativas correctas, mds bien debe
retar con mas interrogantes para darles facilidad a que
ellos mismos encuentren sus debilidades.

Asimismo, Ezequiel (1991) menciona que el conocimi-
ento se produce exclusivamente cuando damos respues-
ta a muchas interrogantes, esto seria la base para que
los estudiantes mds adelante desarrollen habilidades de
problematizacidn, interrogacion, bisqueda de respues-
tas, pero sin conformarse en una sola idea o verdad.

Esta técnica presenta diversas caracteristicas que lo
hacen tan importante, como, las resoluciones, que se-
gun Hernan et al. (2010) “es una afirmacién que define
el tema sobre la cual los participantes van a discutir. por
ejemplo, El consumo de marihuana deberia legalizarse y
el cuidado del medio ambiente es mas importante que el
desarrollo econémico” (p.31). estos temas deben ser ac-
tuales, interesantes, polémicos y deben estar relaciona-
do con el contexto del estudiante. Asimismo, este autor
nos senala que el debate debe seguir un formato donde
se estipule el orden y el tiempo que se le da a cada par-
ticipante para hablar, también menciona que debe ha-
ber presencia de un juez y del publico o audiencia, con-
secuentemente, en medio del debate cada equipo podra
dar su discurso y refutar si es necesario a su contrincan-
te, finalmente, se brida un espacio para las preguntas y
se realiza la conclusidn final de cada participante.

Por otro lado, el desarrollo del pensamiento critico es
muy importante ya que nos permite reflexionar sobre
nuestro propio pensar, nos hace seres mas consientes y
capaces de enfrentar con base y argumentos un proble-
ma, sin dejarnos engafiar. Para Ennis (1985), es un pen-
samiento que conlleva un proceso cognitivo de orden
superior y complejo en relacion a otros tipos de pensa-
miento. Ademas, se caracteriza por la preponderancia
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de la razon, la reflexion y la verdad, por eso su objetivo
es darle valor a todo conocimiento que sea veridico y
racional.

De igual manera, Beltrain & Pérez (1996) citado por
Lopez (2012) menciona que el raciocinio critico es una
actividad que lleva a la reflexién; pues examina sus pro-
pios pensamientos, como también medita sobre el pen-
sar de los demas. Constantemente aparece en un entor-
no de resolucion de problemas y en la relacion con otras
personas, con la finalidad de entender mas la naturaleza
de los inconvenientes que en plantear resoluciones.

Sin embargo, Kuhn & Weinstock (2002) citado por
Lopez (2012) menciona que una persona para que tenga
un pensamiento critico, primero debe alcanzar el de-
sarrollo de competencias metacognitivas. Por otro lado,
Nieves & Saiz (2011) En sintesis, nos dicen que todos
estos conceptos reflejan la relacion que tiene este pen-
samiento con la razén. Se caracteriza por conducir de
manera correcta las ideas y dominarlas. Su finalidad no
es generar postulados, sino mds bien examinarlas y va-
lorarla de acuerdo a lo que se comprende, enjuicia y co-
munica a través de los demads tipos de pensamiento. Por
consiguiente, una persona critica es capaz de reflexionar
y razonar sobre si mismo.

Asimismo, Lipman (1998) sostiene “que el pensamiento
de orden superior es una fusion entre pensamiento cri-
tico y creativo y que estos se apoyan y refuerzan mutua-
mente; a su vez se trata de un pensamiento ingenioso y
flexible” (p.65).

Por consiguiente, Facione (2007) define este pensami-
ento como un “juicio auto regulado y con propdsito que
da como resultado la interpretacion, el analisis, la eva-
luacion e inferencia, como también la explicacion de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodold-
gicas, criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa
ese juicio” (p.2).

En conclusion, los términos sefialados coinciden en
que el raciocinio critico es el entendimiento y la me-
ditacion personal del individuo, ya que, debe recoger
informacién y conocimientos a través de la indagacién
e investigacion sobre un asunto en especial para luego
interpretarlo e interiorizarlo con el objeto de decidir y
resolver un problema real. Este pensamiento requiere de
un juicio de valor para que la persona autorregule sus
decisiones.

Segtin Ennis (2011) Clasifica el pensamiento critico en
dos actividades: las capacidades y disposiciones.

La primera representa la parte cognitiva, dsea el co-
nocimiento, como, por ejemplo, la interpretacion, argu-
mentacion, andlisis, observacion, deduccién, induccidén
entre otros. mientras que la segunda son inclinaciones
a realizar una accidn en ciertas circunstancias como el

interés, la voluntad, motivacién etc. los individuos que
desarrollan este tipo de pensamiento tiene la capacidad
de problematizar con la finalidad de enfocarse en el ob-
jetivo de la interrogante, para verificar las fuentes con-
sultadas, refutar los argumentos con preguntas y emitir
juicio de valor relacionado a su entorno.

Asimismo, Elder & Paul (2003) menciona que estas se
clasifican en Conocimiento, inferencia, evaluacion y
metacognicion. La primera se utiliza para reflexionar
y pensar, la segunda para asimilar dos hechos y com-
pararlos para encontrar diferencias que nos permitirdn
utilizar de una manera esa informacion en un momento
dado. La tercera para examinar, juzgar y emitir juicio de
valor sobre lo que se conoce. Finalmente, el cuarto es el
pensamiento de superior nivel.

En conclusién, puedo mencionar que el raciocinio cri-
tico es un pensamiento muy complejo e incorpora el
desarrollo de habilidades superiores que supera a otras
maneras de pensar, con este tipo de pensamiento las
personas pensamos sobre nuestro pensar.

En relacién a su capacidad, el pensamiento critico este
compuesto por una serie de habilidades. Varios cienti-
ficos estan de acuerdo en que dichas destrezas implican
aspectos intelectuales y afectivos. Asi como Dewey afir-
ma que este pensamiento esta formado por 2 aspectos
que se relacionan entre si, utilizando varias sub dest-
rezas.

Asimismo, Facione (2007) Menciona que las habilida-
des mentales son muy importantes para desarrollar el
raciocinio critico y que estas se ejecutarian en una serie
de contextos, principios, conceptos, juicios, criterios,
entre otros. Asimismo, el aspecto afectivo estd relacio-
nado a la predisposicion interna que debe reflejar una
persona critica.

Asi Glaser (1980) citado por Torres et al. (2007) sostiene
que “uno de los elementos del pensamiento critico es
una actitud de estar dispuesto a considerar, con menta-
lidad abierta, los problemas y temas que afectan la expe-
riencia personal” (p.50).

Por todo lo resaltado puedo concluir que los investiga-
dores mencionan dos componente o dimensiones para
el desarrollo del pensamiento critico, la primera en as-
pectos afectivos y la segunda en aspectos cognitivos.

Para ello en la investigacién se tomd en cuenta el se-
gundo aspecto que viene hacer la parte cognitiva en lo
cual se trabajé con cuatro dimensiones que se mencio-
nan a continuaciéon: analizar informacién, inferir imp-
licancias, proponer alternativas de solucién y argumen-
tar posicion, ya que aportaran conceptos basicos para el
desarrollo significativo del pensamiento critico. Sucesi-
vamente se define cada una de las categorias.
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Analizar informacién, para Facione (2007) “analizar
consiste en identificar las relaciones de inferencias rea-
les y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion que
tienen el propdsito de expresar creencia, juicio, expe-
riencias, razones, informacién u opiniones” (p. 5).

Al respecto Raths et al. (1999) manifiestan que “analizar
es discernir y evaluar lo que tiene importancia de lo que
no la tiene (...) Los expertos incluyen las ideas de exa-
minar, detectar y analizar argumentos como sub habili-
dades del andlisis” (p. 66).

Para Elder & Paul (2003) “a los estudiantes no se les
debe pedir que analicen si no tienen un modelo claro y
los fundamentos requeridos para hacerlo” (p. 3). Debido
alo mencionado deben poner en préctica en las escuelas
una variedad de estrategias que consistan en analizar
para que solo asi se consiga un mejor conocimiento y
razonamiento por parte del individuo.

Inferir implicancias, para Facione (2007) indica que in-
ferir es “identificar y asegurar los elementos necesarios
para sacar conclusiones razonables (...) considerar la
informacién pertinente y sacar las consecuencias que
se desprendan de los datos, enunciados, principios, evi-
dencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, desc-
ripciones, preguntas u otras formas de representacion”
(p- 5).

La inferencia es la habilidad que tienen los individuos
de realizar prondsticos razonados sobre las causas de un
problema o contexto a partir de una informacién deter-
minada, por ello, resulta de la deduccién y conocimien-
tos previos para finalmente llegar a los resultados.

Para Elder & Paul (2003) “todo razonamiento contiene
inferencias o interpretaciones por las cuales se llega a
conclusiones que dan significado a los datos” (p. 7).

Segun Elder (2005) Sustenta que las inferencias son re-
sultados en las que puede llegar una persona cuando se
enfrente ante un problema. Hay una secuencia de proce-
dimientos que los individuos tienen la posibilidad de
conseguir al deducir, estando entre las mas importan-
tes: exponer conclusiones, deducir secuelas implicitas y
hacer conjetura de tipo origen — impacto, determinando
que los alumnos se ven favorecidos en la practica por
resolver premisas que activen el raciocinio abstracto.

Proponer alternativas de solucion, para Elder & Paul
(2002) La resolucion de problematicas estd estrecha-
mente relacionada con la toma de acciones ya que “tiene
un impacto en nuestros problemas, para minimizarlos
o para agravarlos” (p. 26); de donde se deduce, que, si
los alumnos se involucran en inventar propuestas de
solucion frente a las problematicas de su contexto y
controversiales, seran capaces de tomar con autonomia
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una decision en el momento y lugar adecuado.

Asimismo, los indicadores de la solucién de problemas
son los siguientes: identificacién de contradiccion, co-
herencia en el planteamiento de interrogantes, realizar
un boceto de acciones para resolver una situacion y
decidir acertadamente en un contexto determinado,
analizando minuciosamente sus ventajas y efectos que
esta trae, para elegir la mejor estrategia en solucionarlo.
Argumentar posicién, son certezas o puntos de vista
afirmativos o negativos que sustentan las personas de
acuerdo a un tema, contexto o situacion. Estas aseve-
raciones deben ser respaldadas por fuentes tedricas,
para probar la veracidad de las opiniones establecidas.
Ademds, es un recurso que ayuda a los sujetos a evi-
denciar sus conocimientos en base a teorias cientificas.

Una argumentacién consiste en presentar una razén
que apoye y respalde una conclusién, En consecuencia,
con lo antes mencionado Espindola (2005) citado por
Chaponan (2016) manifiestan que “en un argumento
existe la intencién de probar racionalmente algo, de
convencer a alguien de algo aportando pruebas suficien-
tes y validas” (p. 39).

Para Boisvert (2004) “la opinién o postura sobre un
tema debe ser acompanado con la justificaciéon de ar-
gumentos” (p. 36). Asimismo, Raths et al. (1999) afirma
que “si los niflos aprenden a decir las cosas basandose
en argumentos entonces se produce una contribucién
al desarrollo del pensamiento sensato lo que conlleva a
una maduracién cognitiva” (p.36).

En conclusion, un argumento es cuando una persona
sustenta varias conclusiones relacionadas a un tema
central y lo respalda a través de evidencias, teorias,
ejemplos, todo ello con el proposito de defender y hacer
prevalecer su idea, pero bien razonada.

Lo anterior mencionado lo ratifica Candela (1999)
quien destaca “la importancia de la argumentacion en
el aula en funcién de la construccién de la busqueda de
acuerdos (...) Frecuentemente se argumenta para con-
vencer de la validez de una version del conocimiento y,
por tanto, para llegar después a consensos” (p. 217).

Las caracteristicas intelectuales del pensamiento cri-
tico Segun Facione (1990) Las cualidades que tiene una
persona critica, es disponer de un espiritu critico “cu-
riosidad para explorar con agudeza mental, dedicacién
apasionada a la razdn, y deseos de ansias de informacion
confiable” (p. 7).

Asimismo, Chamaya (2016) nos dice que “un pensador
critico es aquel que siempre se estd interrogando el por
qué, el cdmo o qué pasa si. El pensador critico, ademas
de poseer actitudes criticas, presenta caracteristicas in-
telectuales o logicas como claridad para enunciar una
pregunta o preocupacion” (p.64).
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Finalmente, se concluye que el 6ptimo pensador critico
buscara continuamente la realidad con objetividad, to-
talidad e imparcialidad. En ese sentido, las instituciones
educativas deberian apostar por el grupo compuesto de
capacidades mentales, compromiso civico, inquietud
por el bien comtn y la responsabilidad social.

Por consiguiente, tenemos que tener en cuenta que para
desarrollar este tipo de pensamiento antes se debe me-
jorar este tipo de dimensiones que la constituyen, como
son argumentar posicion, andlisis de informacion, in-
ferir implicancias y proponer alternativas de solucion.
Para la primera dimension, el autor Boisvert (2004) dice
que “la opinion o postura sobre un tema debe ser acom-
paiado con la justificacion de argumentos” (p. 36).

Metodologia

Tipo de estudio. La investigacién es cuantitativa, cor-
responde a una investigacién aplicada. Ya que segun
los autores Jiménez & Robles (2011) esta investigacion
tiene “Su fin practico, toma los conocimientos de la in-
vestigacion basica para aplicarlos, con la finalidad de
mejorar la calidad educativa” (p.11). Las 12 sesiones de
aprendizaje que comprende el estudio se caracterizan
por incorporar el método del debate en el desarrollo de
las clases tanto virtuales como presenciales, como estra-
tegia para desarrollar el pensamiento critico en los es-
tudiantes.

Poblacién y muestra. La poblacion estaba integrada por
29 estudiantes del quinto afio, de nivel secundaria tanto
mujeres y varones, como lo afirma Arias (2012) “La pob-
lacién es un conjunto finito o infinito de elementos con
caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas
conclusiones de la investigacion. Esta queda determina-
da por el problema y por los objetivos del estudio” (p.
81). La muestra fue no probabilistica y tuvo un porcen-
taje de confianza del 95% y un margen de error del 5%,
ya que, segtin Castafieda (1996) citado por Rivera (2000)
Para determinar el tamano de la muestra se debe tomar
en cuenta tres factores. El primero es el porcentaje de
confianza que debe estar entre 95% a 100 %, asimismo,
en el margen de error la mayoria de investigadores to-
man desde un 4% a 6% pero cabe sefialar que el margen
de error debe ser menor y no muy alto. Finalmente, en
la variabilidad cuando no se dispone de tiempo suficien-
te para realizar una "preprueba” o piloteo, se acepta la
maxima variabilidad, ésta consiste en determinar 50%
para p (variabilidad positiva) y 50% para q (variabilidad
negativa), por ello la muestra fueron; del 5° “A”, 14 es-
tudiantes (grupo experimental) y 5° “B” 14 estudiantes
(grupo de control) haciendo un total de 28.

Instrumentos de recoleccion de datos. Para los fines de
esta investigacion se utilizo la técnica de la observacion,
Segtin Arias (2006) la observacion es “una técnica que

consiste en visualizar o captar mediante la vista, en for-
ma sistematica, cualquier hecho, fenémeno o situacién
que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en
funcion de unos objetivos de investigacion preestableci-
dos” (p.69). Por otro lado, se utilizd como instrumento
una prueba escrita adaptado de la tesis de “Chamaya
2017”. Segun Torres (2011) nos dice que, una prueba es
una herramienta de medicion cuyo objetivo es que el
alumno demuestre el logro de su aprendizaje cognosci-
tivo, el dominio de una habilidad o el desarrollo progre-
sivo de una aptitud. En este sentido, necesita respuestas
redactadas por parte del alumno. Dicha prueba fue va-
lidada por cinco expertos, de acuerdo a las dimensio-
nes e indicadores de la variable dependiente, también,
se halld su confiabilidad a través del coeficiente alfa de
Cronbach y se obtuvo un 0,817 por lo que se considera
aceptable.

Analisis de datos. Para procesar los datos se utilizo, la
técnica de la estadistica mediante las tablas y cuadros a
través de los programas EXCEL y SPSS

Resultados
Los resultados que se han obtenido son los siguientes:

Desarrollo del pensamiento critico antes y después del
experimento.

PRE PRUEBA PRE PRUEBA
CANTIDAD ALUMNOS CANTIDAD ALUMNOS
CON PENSAMIENTO NIVEL % CON PENSAMIENTO NIVEL
CRITICO CRITICO
0 Alto 0 0 Alto
8 Promedio | 57.14% 12 Promedio
6 Bajo 42.86% 2 Bajo
POST PRUEBA POST PRUEBA
9 Alto 64.2% 0 Alto
5 Promedio | 35.8% 12 Promedio
0 Bajo 0 2 Bajo

Grupo experimental Grupo control

Con respecto al desarrollo del pensamiento critico se
muestran los siguientes resultados; en la Pre prueba
del grupo experimental, 6 (42.86%) alumnos se ubican
en un nivel bajo, 8 (57,14 %) se ubican en el nivel pro-
medio, y ningtin alumno llegé al nivel alto; en el grupo
control, 2 estudiantes se encuentran en el nivel bajo, 12
en el nivel promedio y ninguno en el nivel alto. En cam-
bio, en la Post prueba del grupo experimental, no hubo
ningun estudiante ubicado en el nivel bajo, 5 (35,8%)
de ellos se encontrd en el nivel promedio y 9 (64,2%)
en alto; mientas que en el grupo control 2 alumnos se
encontraron en el nivel bajo, 12 en promedio y ninguno
en el nivel alto.

Prueba de muestras em) das

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
Media de

Desviacién confianza de la
Media error
estandar diferencia Sig.
es e
Inferior _ Superior t gl (bilateral)
Par1 Metodo_debate -
2351 5170 1382 26556 -20587  -17,060 13 ,000

Pensamiento critico

ISSN:2306-4072 / e-ISSN:2707-5419, Rev. Iden, 8(2), julio - diciembre 2022, 38-46



ZDENTIDAD

Consecuentemente, se hall6 los resultados de la hipé-
tesis general, en el cual se determind que, el método
del debate influye de manera significativa en el desar-
rollo del pensamiento critico, ya que segtn la Prueba T
de Student se tuvo un nivel de significancia de 0,000 y
como el nivel de significancia es menor que 0,05 (0,000
< 0,05) se corrobora la validez de la hipdtesis. De la
misma manera, para las cuatro hipotesis especificas que
se planted en este estudio se demostré que también el
método del debate si influye de manera significativa en
el desarrollo de las dimensiones analizar informacién,
inferir implicancias, proponer alternativas de soluciéon y
argumentar posicion ya que también tienen una signi-
ficancia menor a 0,05.

Discusion

Luego de la aplicacién del método del debate en el
grupo experimental se consiguieron resultados posi-
tivos, porque los estudiantes consiguieron desarrollar
su pensamiento critico de manera significativa. El re-
sultado de la investigacion coincide con Roca (2013)
quien en su investigacion llego6 a la conclusion: que en
su aplicacion del Pre test se tuvo un logro del 28 % de
alumnos, mientras que para el Post test un 39.43 % de
estudiantes alcanzaron un logro aceptable, con el cual se
corrobora que dicho método es efectivo luego de su in-
tervencion. Asimismo, hay similitud con Flores (2019)
quien concluye que el 26,8% de alumnos tiene un nivel
alto del pensamiento critico luego de aplicar el método
del debate, un 68,9% se ubica en el nivel medio y solo
un 4,2% presenta un nivel bajo. Por lo que podemos
concluir que tanto nuestra investigaciéon como el del
autor, alcanzaron hallazgos similares donde prevalece el
nivel Alto de este pensamiento. También hay relaciéon
con Rimac (2015) quien determiné que: los alumnos
presentan bajo nivel en el desarrollo de las capacida-
des inferencial y critico, ademas que los maestros aun
siguen aplicando una metodologia tradicional (transmi-
sién de conocimientos), y que no tienen conocimiento
ni saben como manejar adecuadamente las estrategias
metacognitivas. Por ultimo, se asemeja con Eligio et
al. (2015) quien determiné que los foros virtuales de
discusiéon mejoran las habilidades de este pensamiento
superior y a la misma vez su rendimiento académico.
En nuestros hallazgos corroboramos que efectivamente
haciendo clases utilizando una plataforma virtual tam-
bién se desarrolla de manera significativa el desarrollo
del pensamiento critico.

Conclusiones

En tiempos de pandemia generalizada que sufre nuestro
pais, las clases remotas han constituido una herramien-
ta muy importante para aprovechar los aprendizajes de
nuestros estudiantes, diversas estrategias y metodologias
como el uso del debate de manera semipresencial (vir-
tual “Google meet” y en aula) contribuyen al desarrollo

Yulino Maiz Allpas

significativo del pensamiento critico, por ello se recomi-
enda cerrar las brechas digitales que atin se encuentran
entre los estudiantes de colegios rurales, también que
los docentes apliquen este método del debate en el de-
sarrollo de sus clases ya sea de forma virtual o presencial
realizando un seguimiento continuo a cada alumno, asi-
mismo, que motiven al estudiante a debatir temas actua-
les, controversiales y de su interés, esto les ayudara en su
formacion integral y asumiran una decision razonable y
responsable ante cualquier problema.

Aporte

La ciencia busca respuestas segun la causa y efecto, en
ese sentido el aporte cientifico radica en corroborar la
misma, tal es asi que, nuestra investigacion aporta en
el presente estudio parametros estadisticos con un nivel
de significancia de 0,000 Como el nivel de significancia
es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar
estadisticamente que, existe un nivel de significancia
razonable que indica que el método del debate influye
de manera significativa en el desarrollo del pensamien-
to critico en estudiantes de nivel secundaria de la Insti-
tucion Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis,
Huénuco 2021.
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